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ZUSAMMENFASSUNG

Die Studie ,MeFo: MedienFortbildung.
Fachkréftestudie® untersucht den Stellen-
wert von Medienkompetenzférderung und
deren Umsetzung in der Offenen Ganztags-
betreuung an bayerischen Grundschulen.
Dafur wurden in zehn Einrichtungen des
Offenen Ganztags in drei Regionen (Ober-
bayern, Schwaben, Ober- und Unterfran-
ken) padagogische Fachkrafte des Offenen
Ganztags interviewt, erganzende Informati-
onen aus der Perspektive der Schulleitun-
gen wurden Uber einen Fragebogen ein-
geholt. Folgende Fragestellungen standen
im Zentrum der Studie:

e Unter welchen Rahmenbedingungen
findet medienpadagogische Arbeit im
Offenen Ganztag statt?

e Welche Besonderheiten k&nnen bezug-
lich unterschiedlicher Angebotsformen
identifiziert werden?

e \Welche Haltungen gegenuber dem
Medieneinsatz im Offenen Ganztag
pbestehen (auf allen Ebenen) und was
bedeutet das fur die medienpéadagogi-
sche Arbeit in den Einrichtungen?

e Wie gestaltet sich die Zusammenarbeit
mit der Schule, dem Trager und exter-
nen Kooperationspartnerinnen?

e Welche Unterstltzungs- und Entwick-
lungsbedarfe ergeben sich daraus auf
personeller Ebene sowie hinsichtlich
der Rahmenbedingungen?

Die Ergebnisse der Studie machen zweierlei
deutlich: Zum einen spielt die Forderung
eines kompetenten Umgangs der Kinder
mit digitalen Medien in den meisten Fallen
bisher nur eine marginale Rolle im pada-
gogischen Alltag des Offenen Ganztags.
Zum anderen zeigt sich aber auch, dass
die padagogischen Fachkrafte aus unter-
schiedlichen Perspektiven Ansatzpunkte
fur die Integration von digitalen Medien in
inrer Arbeit sehen. Der Schwerpunkt liegt
dabei vor allem darauf, die Kinder bei der
Aneignung einer zunehmend mediatisierten
Lebenswelt zu unterstutzen:

> Erfullung schulischer Aufgaben bspw.
durch Internetrecherche oder die Erstel-
lung von Prasentationen

> \Verfestigung von Lerninhalten mithilfe
von Lernprogrammen

> Entwicklung eines verantwortungsvollen
und sicheren Umgangs mit Geraten und
Inhalten

> Auseinandersetzung mit Themen und
Erfahrungen der Kinder im Umgang mit
digitalen Medien als Ansatzpunkt zur
Unterstltzung der Kinder bei der Iden-
titatsentwicklung und der Ausformung
eigener Wertvorstellungen

> Unterstutzung anderer Bildungsbereiche
durch den Einsatz digitaler Medien

> Kreative und partizipative Mediennut-
zung als Gegenpol zur rezeptiven, meist
unbegleiteten Mediennutzung in der
Familie

> Unterstutzung von Eltern bei medien-
erzieherischen Fragen
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Die Umsetzung dieser Themen ist nur dann
moglich, wenn bestimmte Voraussetzungen
gewahrleistet sind;

1. eine positive Haltung der padagogi-
schen Fachkréafte, die einhergeht mit
Medien- und medienpadagogischen
Kompetenzen

2. strukturelle Rahmenbedingungen wie

eine stabile Internetverbindung und eine
adaquate Ausstattung mit Hardware
sowie genugend Personal und zeitli-
che Ressourcen und eine Klarheit in
rechtlichen Fragen

3. die Kooperation von Schule, Trager
und Team des Offenen Ganztagsan-
gebots, idealerweise auf der Grund-
lage eines gemeinsam erarbeiteten
Kooperationsvertrags

Die genannten Voraussetzungen zeigen
zugleich auch die offenen Baustellen im
Zusammenhang mit der Integration digi-
taler Medien in die padagogische Arbeit
im Offenen Ganztag zur Forderung eines
souverédnen Lebens mit digitalen Medien
im Grundschulalter.

1 EINFUHRUNG

Welche Moglichkeiten sind mit der pada-
gogischen Begleitung von Kindern in der
Offenen Ganztagsbetreuung an Grund-
schulen fur die Forderung eines souve-
ranen Medienumgangs der Madchen und
Jungen verbunden? Diese Frage steht im
Zentrum des vorliegenden Berichts. In den
Bayerischen Leitlinien fur die Bildung und
Erziehung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit’  wird als oberstes Ziel
von Bildung und Erziehung ,der eigen-
verantwortliche, beziehungs- und gemein-
schaftsfahige, wertorientierte, weltoffene
und schopferische Mensch" beschrieben,
der ,fahig und bereit [ist], in Familie, Staat
und Gesellschaft Verantwortung zu Uber-
nehmen, und offen [ist] fUr religibse und
weltanschauliche Fragen” (Bayerisches
Staatsministerium fur Arbeit und Sozia-
les, Familie und Integration/Bayerisches
Staatsministerium fur Bildung und Kultus,
Wissenschaft und Kunst 2014, S. 7).
Ein kompetenter Medienumgang wird als
wichtige Voraussetzung fur das Erreichen
dieses Ziels erachtet. Welche konkreten
Ziele dabei anvisiert werden sollen, ist im
Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan
fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Ein-
schulung dargelegt, dem die Kurzfassung
der Leitlinien fur die Bildung und Erziehung
von Kindern bis zum Ende der Grundschul-
zeit vorangestellt ist. Den klaren Auftrag,
die Forderung eines kompetenten Medien-
umgangs im schulischen Alltag zu bertck-
sichtigen, haben alle bayerischen Schulen
spatestens 2017 bekommen, als sie im
Rahmen einer Medienkonzept-Initiative

aufgefordert wurden, ein Medienkonzept
zu erstellen und dieses ab dem Schuljahr
2019/20 zu implementieren und weiterzu-
entwickeln.? Der Auftrag fur die Schule wie
auch fur die (erganzende) Tagesbetreuung
ist damit eigentlich klar.

Die Studie ,MeFo: MedienFortbildung.
Fachkraftestudie” untersucht die aktuelle
Situation der Medienkompetenzférderung
an bayerischen Grundschulen mit Offenem
Ganztagsangebot und richtet dabei den
Blick auf die auBerunterrichtliche Betreuung
am Nachmittag. Das Interesse gilt dabei
einerseits der Bedeutung, die digitale
Medien im Offenen Ganztag® haben — wie
ist der Offene Ganztag mit digitalen Medien
ausgestattet, welche Regeln gibt es fur
die Nutzung digitaler Medien, wie kommen
diese als Werkzeug oder im Rahmen medi-
enpéadagogischer Projekte zum Einsatz,
welche Rolle spielen digitale Medien in
der padagogischen Arbeit? Auf der ande-
ren Seite wird der Blick darauf gerichtet,
inwiefern Schule und Offener Ganztag hier
zusammenarbeiten. Verfolgen die beiden
Bildungseinrichtungen ein gemeinsames
Ziel, gibt es dazu Absprachen oder einen
(regelmé&Bigen) Austausch? Die Beantwor-
tung dieser Fragen liefert Anhaltspunkte
dafur, welche Faktoren die Forderung der
Entwicklung eines kompetenten und sou-
veranen Umgangs mit digitalen Medien im
Offenen Ganztag unterstltzen, aber auch,
wodurch diese gehemmt wird. Aus diesen
Erkenntnissen lassen sich MaBnahmen
ableiten, um Medienkompetenzforderung im

" Bayerisches Staatsministerium fur Arbeit und Soziales, Familie und Integration/Bayerisches

Staatsministerium fUr Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (2020).

2 https://www.mebis.bayern.de/medienkonzepte/leitfaden/initiative/

¢ Im Folgenden wird die Bezeichnung ,Offener Ganztag" verwendet.
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Offenen Ganztag nachhaltig zu verankern
und die Umsetzung des gemeinsamen Auf-
trags von Schule und Ganztagsbetreuung
weiterzuentwickeln.

Medienkompetenzférderung ist auch schon
in der fruhkindlichen und vorschulischen
Bildung der Kindertageseinrichtungen als
Bildungsbereich verankert. Mit den Studien
,Mobile Medien und Internet im Kindes-
alter — Fokus Kindertageseinrichtungen®

(Schubert et al. 2018a, 2018b) und ,Digi-
tale Medien und Internet im Kindesalter —
Fokus Kinderkrippen* (Koschei et al. 2020)
wurde untersucht, welche Bedeutung digi-
tale Medien und das Internet im padago-
gischen Alltag in Kindergarten, Hort und
Krippe haben. An diesen Studien setzt die
vorliegende Untersuchung an und erwei-
tert den Blick auf Einrichtungen, die an
Grundschulen angeschlossen sind.

2 FORSCHUNGSSTAND:

MEDIENBILDUNG im OFFENEN GANZTAG

Obwohl sich in den letzten Jahren eine
Reihe von Studien mit dem Einsatz digita-
ler Medien in Kindertagesstatten und der
medienpadagogischen Kompetenz dort
tatiger Fachkréfte (Friedrichs-Liesenkotter
2016; Knauf 2019; Lienau/van Roessel
2019; Marci-Boehncke/Rath/Muller 2013;
Schubert et al. 2018; Schubert et al. 2018)
auseinandergesetzt haben und auch die
Medienkompetenz von Lehrkraften in
den Blick genommen wird (vgl. u. a. die
Beitrage in Thumel/Kammerl/Irion 2020),
pbeschaftigen sich bislang kaum Studien mit
der Medienbildung in den padagogischen
Einrichtungen des Ganztags. Dies erscheint
umso erstaunlicher, da Medienbildung in
der Primarstufe erst dann ihre Moglich-
keiten ausschopfen kann, wenn neben
dem Lernen mit Medien diese auch in den
,Nachmittagsaktivitaten in Reflexionspro-
zesse eingebettet” (Tulodziecki 2009, S. 9)
werden und so — idealerweise — die Medien-
pildung im Unterricht durch entsprechende
Angebote am Nachmittag erganzt bzw.
wieder aufgenommen wird. Die Nachmit-
tagsbetreuung ist allein schon angesichts
der dort verbrachten Zeit ein wichtiger Bil-
dungsort, an dem Kinder zuséatzlich zur in
der Familie praktizierten Medienerziehung
Impulse fUr Bildungsprozesse erhalten (kon-
nen). Die Ganztagsbetreuung erganzt den
formalen Bildungsort Schule und soll neben
Hausaufgabenhilfe und Freizeitgestaltung
einen ,ganzheitlichen Entwicklungsauftrag”
(WeBler-PoBberg et al. 2020, S. 17) wahr-
nehmen beziehungsweise die Kinder dabei
unterstltzen, zu ,eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen” (SGB VI, KUHG
§ 22) Persdnlichkeiten heranzuwachsen.
Diese Entwicklungsperspektive beinhaltet
auch Medienbildung. Die Ganztagsbildung

hat somit einen ,eindeutigen sozialpada-
gogischen Forderauftrag, der den Auftrag
der Familie und den schulp&dagogischen
Auftrag in der Grundschule erganzt® (ebd.,
S. 17). Plehn (2020) sieht die Ziele der
Ganztagsbetreuung dann erreicht, wenn
Bildung dort ein ,ganzheitliches, an der
Lebenswelt und realen Situationen orien-
tiertes Lernen” ermoglicht, ,das die Selbst-
tatigkeit der Kinder zulésst, herausfordert
und unterstutzt" (S. 47). Eine Chance sehen
Kunze/Schubert (2014) in der Medienbil-
dung im Offenen Ganztag darin, dass sich
Kinder digitale Medien vor allem in ,infor-
mellen Selbstbildungsprozessen* aneignen
und die nachmittagliche Betreuungsform es
ihnen ermoglicht, eigene Inhalte und The-
men einzubringen und mitzugestalten (S.
523). Der Nachteil liegt in der Freiwilligkeit
der Betreuung, die sich auf die Chancen-
gerechtigkeit und die Rahmenbedingungen
fur Medienbildung auswirkt. Am Offenen
Ganztag kdnnen aufgrund der begrenzten
Platze nicht alle Kinder einer Schule teil-
nehmen (Tulodziecki 2009, S. 10). Zudem
sorgt die Wahimaglichkeit der Betreuungs-
zeit dafur, dass die Kinder unterschiedlich
lang in der Einrichtung sind und dadurch
die Zeit fur gemeinsame Projekte verkurzt
wird. Trotz der Nachteile bietet es sich
an, die Medienbildung im Offenen Ganz-
tag zu untersuchen, weil so einerseits die
Zusammenarbeit von Schule und Ganztags-
pbetreuung in den Blick genommen werden
kann und andererseits der Fokus auf den
informellen Bildungsprozessen liegt.

Neben strukturellen Rahmenbedingungen,
zu denen auch die Ausstattung mit techni-
schen Geraten gehort, ist Medienbildung
vor allem gepragt von den padagogischen

bildung im Offenen Ganztag
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Fachkraften, die neben einer persdnlichen
Medienkompetenz Uber eine medienpad-
agogische Kompetenz verfugen sollten
(Mayrberger 2005). Nieding/Klaudy (2020)
fassen in ihrer Metaanalyse zur digitalen
Bildung in der frihen Kindheit in Anleh-
nung an Nolte (2014) die Haltung der
Fachkréafte, inre Zielvorstellungen und ihre

Medienkompetenz als zentrale Dispositio-
nen zusammen, die beeinflussen, inwie-
fern es den (padagogischen Fachkraften)
gelingt, in inrer Arbeit medienpadagogisch
zu handeln. Dies geschieht dartber hinaus
vor dem Hintergrund zahlreicher Rahmen-
pedingungen (vgl. Abbildung 1).

Einstellung/
Haltung

Rahmenbedingungen

Motivation/
Zielvorstellung

DISPOSITION PERFORMANZ

Medien- medien-

kompetenz
(Wissen/Kénnen) Praxis

padagogische

Abbildung 1. Bedingungsgeflige medienpadagogischer Praxis
Quelle: Nieding/Klaudy 2020, S. 45 mit Bezug auf Nolte 2014, S. 16

Im Folgenden soll zunachst kurz auf die
Haltung, die medienpadagogische Kompe-
tenz und die Bildungsziele der Fachkrafte

eingegangen werden, bevor die Rahmen-
bedingungen analysiert werden.

2.1 HALTUNG, MEDIENPADAGOGISCHE
KOMPETENZ und MEDIENPADAGOGISCHES

HANDELN

Nolte (2014) sieht neben der Handlungs-
fahigkeit und Handlungsbereitschaft der
Fachkrafte insbesondere in deren Haltung
die zentrale Disposition fur eine medi-
enpéadagogische Praxis (S. 216). Eine
Haltung beruht dabei auf Einstellungen,

Uberzeugungen und Werten (Schwer/Solz-
bacher/Behrensen 2014, S. 66) und kann
sich auf das Selbst, (die Beziehung zu)
andere(n) oder die (Lebens-)Welt beziehen
(Kurbacher 2016, S. 153). Die Haltung muss
dabei nicht immer bewusst sein, beinhaltet

aber eine ,Mdglichkeit des Gewahrwerdens
und zur Bewusstheit” (ebd., S. 151). Der
Begriff der Haltung verweist zudem darauf,
dass Personen, die eine Haltung haben,
auch bemuht sind, diese ,durchzuhalten®,
und damit eine gewisse Konsequenz auf-
weisen. Gleichzeitig erfordert Haltung es
aber auch, variabel auf Lebensumstande
reagieren und somit Haltungen verandern
zu kénnen (vgl. Baer 2018). In Bezug auf
die Haltung betonen zahlreiche Studien
(u. a. Friedrichs-Liesenkdtter 2016; Meis-
ter et al. 2012; Schubert et al. 2018a;
Schubert et al. 2018b) die immer noch
medienskeptische bzw. bewahrpadago-
gische Haltung einiger Fachkréafte, die
NeuB/Wiechmann (2017) vor allem auf den
negativen gesellschaftlichen bzw. medialen
Diskurs zu Kindern und digitalen Medien
zurlckfUhren (S. 233). In einigen Fallen
sind diese negativen Wirkannahmen so
stark, dass sie eigene Erfahrungen und
wissenschaftliche Erkenntnisse bewusst
ausblenden oder ignorieren (Salzer 2017,
S. 75). Die Haltungen der Fachkrafte sind
aber nicht ausschliel3lich negativ. Gerade
Hortmitarbeiter*innen zeichneten sich in
der MoFam-Studie* dadurch aus, dass
sie in der Lage sind, die lebensweltliche
Perspektive auf die Kinder einzunehmen,
ihre Bedurfnisse zur Mediennutzung anzu-
erkennen und in der medienpadagogischen
Arbeit auch Chancen fur die Beziehungsar-
beit zu sehen (vgl. Pfaff-Rudiger/Briggen/
Schubert 2020, S. 94).

Als grof3es Hindernis wird die Konkurrenz
zu anderen Bildungsbereichen gesehen
beziehungsweise die Einstellung, ,dass
das analoge Lernen durch reale korperliche
und r&umliche Erfahrungen unersetzbar ist”
(WeBler-PoBberg et al. 2020, S. 11; Cohen/
Hemmerich 2019, S. 21; Nieding/Klaudy

2020, S. 39). Dies gerat des Ofteren in
Konflikt mit der Einsicht, dass Medien-
kompetenz als SchlUsselkompetenz fur die
digitalisierte Gesellschaft gilt (vgl. Nieding/
Klaudy 2020). Fachkréafte sind eher bereit,
digitale Medien in inre paddagogische Praxis
ZU integrieren, wenn sie in ihrer privaten
Nutzung ein hohes Gefuhl von Selbstwirk-
samkeit im Umgang mit digitalen Medien
haben und auch die Haltung vertreten, dass
digitale Medien Kinder in ihrer Entwicklung
unterstutzen kénnen (Cohen/Hemmerich
2019, S. 23). Aber nicht nur die Haltung,
auch die medienpadagogische Kompetenz
der Fachkréfte beeinflusst, inwiefern sie in
der Lage sind, eine eigene medienpadago-
gische Praxis zu entwickeln. Medienpada-
gogische Kompetenz setzt sich nach Siller,
Tillmann und Zorn (2020) zusammen aus
(1) der Fahigkeit, angemessene Bildungs-
ziele zu formulieren, (2) diese auf der
Analyse- und Handlungsebene in Arbeits-
konzepte zu UberfUhren und (3) dies auf
der Basis grundlegenden Wissens zu reali-
sieren. In Bezug auf die Bildungsziele stellt
sich die Frage, inwiefern es den Fachkraf-
ten gelingt, den Auftrag, ,Kinder an einen
verantwortungsbewussten und reflexiven
Umgang mit diesen Medien heranzuflhren
und ihre Fahigkeiten zu starken, sich vor
moglichen Gefahren zu schutzen und die
Vorteile fUr sich zu nutzen® (Nieding/Klaudy
2020, S. 32), umzusetzen. Medienbildung
ist in vielen Erziehungs- und Bildungsplanen
der Lander enthalten (vgl. Friedrichs-Lie-
senkotter 2019) und wird im fUr die Fach-
krafte dieser Studie geltenden Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan auch konkre-
tisiert (vgl. Bayerisches Staatsministerium
fur Arbeit und Sozialordnung, Familie und
Frauen, Staatsinstitut fUr Frihpadagogik
Munchen 2016, S. 218 ff.). Ein Blick auf die
padagogischen Konzepte der Einrichtungen,

“Im Rahmen der Studie ,MoFam — Mobile Medien in der Familie* wurde 2017 die Bedeutung von digitalen

Medien im (padagogischen) Alltag in Kindergarten und Hort untersucht (vgl. www.jff.de/mofam).

bildung im Offenen Ganztag
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die im Rahmen der MoFam-Studie unter-
sucht wurden, hat aber gezeigt, dass es
nicht allen Einrichtungen gelingt, diese all-
gemein formulierten Ziele in ein konkretes
eigenes Konzept umzusetzen (vgl. Schubert
etal. 2018a, S. 12 ff.). Diejenigen Einrich-
tungen, denen es aber gelungen ist, mit
der Medienbildung andere Bildungsziele
wie demokratische Erziehung, Selbststan-
digkeit oder Zuhtren zu verbinden, haben
die Medienbildung starker in den Alltag
integriert  (vgl. Pfaff-Rudiger/Bruggen/
Schubert 2020, S. 94 1))

Zum medienpadagogischen Handeln im
Offenen Ganztag gehoren zunéchst alle
Formen von rezeptiver, produktiver oder
reproduktiver Medienarbeit. Medienpada-
gogische Kompetenz beinhaltet in diesem
Sinne auch, ,Kinder bei der selbstverstand-
lichen und kritischen Handhabung von
Medien und inren Inhalten zu unterstutzen

und Medienbildungsprozesse zu initiieren”
(Eder/Roboom 2016). Die Kinder nutzen
Medien nicht nur in der Einrichtung, son-
dern bringen Medienerlebnisse auch aus
der Familie mit, sei es in Gesprachen mit
Gleichaltrigen, den Fachkraften oder im
Rollenspiel (vgl. Nolte 2014, S. 214),
Gerade in der reproduktiven Medienarbeit —
in Gespréachen mit den Kindern Uber deren
Mediennutzung — wird deutlich, dass Medi-
enbildung auch ohne technische Geréate
moglich ist (Nieding/Klaudy 2020, S. 54).
Der Offene Ganztag ist ein Ort, an dem
der alltagliche Medienumgang der Kinder
thematisiert und péadagogisch begleitet
werden kann (Kunze/Schubert 2014,
S. 517 1) Medienpadagogisches Handeln
kann dabei in den Ganztagsalltag integriert
werden und in zeitlich befristeten einmali-
gen Projekten oder einer regelmaBigen AG
umgesetzt werden (ebd., S. 524).

2.2 RAHMENBEDINGUNGEN und

EINFLUSSFAKTOREN

Neben dem medienpédagogischen Handeln
gehort auch das Gestalten von Rahmen-
pedingungen zur medienpaddagogischen
Kompetenz auf der Analyse- und Hand-
lungsebene (vgl. Siller/Tillmann/Zorn 2020).
/u den Rahmenbedingungen gehotren indi-
viduelle sowie strukturelle Faktoren. Ver-
schiedene Studien haben beispielsweise
festgestellt, dass sich jungere Fachkrafte
haufig als (medien-)kompetenter einschat-
zen als altere (Nolte 2014, S. 218).° Bar-
rieren und Angste lassen sich zum einen
auf die fehlende (private) Erfahrung der
alteren Fachkrafte in der Nutzung digitaler

Medien zuruckfuhren (Nieding/Klaudy 2020,
S. 41). Zum anderen fehlt es den Fach-
kraften generell an medienpadagogischem
Wissen, da sie vor allem den praktischen
Umgang mit digitalen Medien in ihrer Aus-
bildung meist nicht gelernt haben (Cohen/
Hemmerich 2019, S. 20). Zum medienpéa-
dagogischen Wissen gehoren auch Kennt-
nisse daruber, welche Bedeutung Medien
in der Lebenswelt von Kindern einnehmen
und welche Bedeutung Medienerziehung in
diesem Zusammenhang hat (Nieding/Klaudy
2020, S. 39 ff.). Nach Cohen/Hemmerich
(2019) ist dieses Wissen neben der Haltung

5 Laut Knauf (2019) lie3 sich der Einfluss des Alters in ihrer aktuellen Studie nicht mehr belegen (S. 20).

der Fachkrafte der zentrale Einflussfaktor
auf die medienpadagogische Arbeit in
Kindertagesstatten (S. 25). Da die Fach-
krafte das medienpadagogische Wissen
meist nicht in der Ausbildung erworben
haben, spielen Fort- und Weiterbildungen
hier eine entscheidende Rolle. Interessan-
terweise wunschen sich Fachkrafte hier
vor allem praktisches Wissen und fordern
weniger stark Fortbildungen zum Thema
Medienerziehung ein (Nieding/Klaudy 2020,
S. 51). Dies erstaunt umso mehr, da sie
in ihrem medienpadagogischen Handeln
besonders haufig reproduktiv arbeiten (vgl.
Pfaff-Rudiger/Bruggen/Schubert 2020) und
sie ein Wissen Uber Medienerziehung und
kindliche Medienaneignung hier gut ein-
setzen kdnnten. Dessen sind sie sich aber
nicht bewusst (vgl. Kapitel 5 und 8).

Das Gestalten der Rahmenbedingungen
hangt aber nicht nur vom medienpada-
gogischen Wissen und der medienpéada-
gogischen Kompetenz der Fachkrafte ab.
Fortbildungen kdnnen nur greifen, wenn
die Inhalte direkt in der praktischen Arbeit
umgesetzt werden kénnen (Nieding/Klaudy
2020, S. 51). Strukturelle Faktoren spielen
deshalb ebenfalls eine Rolle — allen voran
die Ausstattung mit technischen Geraten.
Die meisten Einrichtungen sind nur spaér-
lich mit digitalen Geréten — meist mit einer
Digitalkamera und einem Computer/Laptop
im BUro der Leitung — ausgestattet (Cohen/
Hemmerich 2019, S. 11). Zwei Drittel der
befragten Fachkrafte waren deshalb in einer
Studie von Knauf (2019) mit der Ausstattung
nicht zufrieden (S. 8). Je leichter padagogi-
sche Fachkrafte auf digitale Medien(geréate)
zugreifen kébnnen, desto eher setzen sie
diese auch in ihrer padagogischen Arbeit
oder der Alltagsorganisation ein (Kunze/
Schubert 2014, S. 522). Hier stellt sich die
Frage, ob Ganztagsangebote, die in den

Schulraumen stattfinden, von der Medien-
ausstattung der Schule (beispielsweise
einem Computerraum) profitieren kénnen
(ebd.). Davon abgesehen ist es die Aufgabe
des Tragers, fur die Medienausstattung zu
sorgen. Ob dies geschieht, hangt von der
Haltung des Tragers und seinen finanziellen
Mitteln ab (ebd., S. 523).

Neben der Ausstattung spielen vor allem
zeitliche, rdumliche und personelle Res-
sourcen eine Rolle. Die nachmittagliche
Betreuung im Offenen Ganztag ist stark
durch Hausaufgabenbetreuung, Férderun-
terricht und Freispiel gegliedert (Kunze/
Schubert 2014, S. 519). Zudem wird es
durch die flexiblen Abholzeiten erschwert,
Zeitfenster fur Medienprojekte zu finden.
Die Fachkrafte selbst thematisieren in
unterschiedlichen Studien die fehlenden
zeitlichen Ressourcen fur Medienarbeit
(Six/Gimmler/Aehling 2007; Marci-Boehn-
cke/Rath/Muller 2013; Meister/Sander/
Friedrichs 2013; Knauf 2019; Meister
et al. 2012). Hinzu kommt, dass in eini-
gen Einrichtungen die Raume fehlen, um
mit Kindern in Kleingruppen arbeiten zu
kénnen. In Bezug auf das Personal spielt
auch hinein, dass im Offenen Ganztag
viele nebenberufliche Krafte und Ehren-
amtliche tatig sind (vbw Vereinigung der
Bayerischen Wirtschaft 2013, S. 87),
die anders als die hauptamtlichen Mit-
arbeiter*innen deutlich seltener padago-
gisch ausgebildet sind (ebd., S. 88). Als
,oSchlUsselrolle” identifizieren Nieding und
Klaudy (2020) in verschiedenen Studien die
Einrichtungsleitung (S. 51). Je mehr sich
die Einrichtungsleitung fur medienpadago-
gische Arbeit interessiert und engagiert,
desto eher findet diese auch statt (vgl.
auch Schubert et al. 2018a). Aber auch
bei mehr Zeit, Raum und Personal bleiben
die ,Kompetenz- und Ausstattungsfragen”

bildung im Offenen Ganztag
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weiter offen (Tulodziecki 2009, S. 11).
Tulodziecki sieht deshalb die Kooperation
mit externen Partner*innen als mogliche
Losung (vgl. auch Kunze/Schubert 2014,
S. 524).

Medienbildung findet im Ganztagsangebot
nicht nur in der Nachmittagsbetreuung
statt, sondern lasst sich als Netzwerk
aus verschiedenen Akteuren begreifen.
,Bildung komplementar zu verstehen,
erfordert neue Formen der Vernetzung*, so
Plehn (2020, S. 54). Die Zusammenarbeit
mit der Schule, dem Trager, den Eltern
und externen Kooperationspartnerinnen
respektive deren Haltungen beeinflussen
deshalb ebenfalls die medienpadagogische
Arbeit der Fachkréfte. Die Erziehungspart-
nerschaft mit den Eltern spielt hier eine
groB3e Rolle. Viele Fachkrafte sehen sich in
der Verantwortung, die Medienkompetenz
der ihnen anvertrauten Kinder zu fordern
(Nieding/Klaudy 2020, S. 41) — vor allem
dann, wenn die Eltern dies aus ihrer Per-
spektive nicht tun (Pfaff-Rudiger/Briggen/
Schubert 2020, S. 99). Elternabende ste-
hen hier den Tur- und Angelgesprachen
gegenuber, ,die einen niedrigschwelligen
und zeitnahen Austausch ermoglichen®
(Kunze/Schubert 2014, S. 525). Die
Trager konnen nicht nur finanziell unter-
stutzen und Ausstattung zur Verflgung
stellen, es ist ihnen ebenfalls moglich, mit
einrichtungsubergreifenden Konzepten und
Austauschmoglichkeiten auf Tragerebene

die notwendigen Rahmenbedingungen zu
schaffen, an denen sich die Einrichtungen
in ihrem medienpadagogischen Handeln
orientieren kbnnen (Schubert et al. 2018b,
S. 31; Kunze/Schubert 2014, S. 520). In
der Zusammenarbeit mit der Schule geht es
vor allem darum — idealerweise mit einem
gemeinsamen Konzept — abzustecken,
wer fur welchen Teil der Medienbildung
zustandig ist. Diese Konzeptentwicklung
soll allerdings ,nicht dazu verfUhren®,
,Medienbildung weitgehend oder gar voll-
standig an den Nachmittagsbereich und
an schulexterne Personen zu delegieren”
(Tulodziecki 2009, S. 10). Vielmehr geht
es darum herauszufinden, ,was Kinder in
diesem Alter benottigen, was aber bislang
nicht im Paket ,Schule und Unterricht’ ent-
halten ist" (Deutsches Jugendinstitut e. V.
2019, S. 9).

Neben der Haltung der Fachkrafte, ihrer
medienpéadagogischen Kompetenz und
ihrem medienpadagogischen Handeln ist
es von einer Vielzah! an Einflussfaktoren
abhangig, ob es Fachkraften gelingt, medi-
enpadagogisches Handeln in inren Alltag zu
integrieren. Die folgende Studie wirft einen
Blick auf die besonderen Bedingungen des
Offenen Ganztags und gibt Handlungs-
empfehlungen, wie das medienpadagogi-
sche Handeln im Alltag aussieht und wie
dieses noch starker im Alltag verankert
werden kann,

3  ERKENNTNISINTERESSE und
METHODISCHES VORGEHEN

Die zunehmende Bedeutung der Nachmit-
tagsbetreuung und die gleichzeitig gefor-
derte Sicherung von Chancengleichheit
im Bildungsbereich machen eine stetige
Weiterentwicklung der Grundschulpédago-
gik erforderlich. Neben dem Angebot der
gebundenen Ganztagsschule gehdrt dazu
auch eine systematische Konzeptionierung
der Bildungsauftrage von Hort und Ganz-
tagsbetreuung. Neben der VerknuUpfung
schulischer Lehr- und Lernarrangements
mit sozialp&adagogischen Bildungsangebo-
ten sollte diese auch alle Bereiche einer
schul- und entwicklungsphasengerechten
Forderung inklusive einer dem Alter ent-
sprechenden Medienkompetenzforderung
umfassen (WeBler-PoBBberg et al. 2020).

Das Ziel der Studie ist es deshalb, Wissen
zum Einsatz digitaler Medien in Offenen
Ganztagsangeboten von Grundschulen zu
erhalten. Im Zentrum stehen grundsétzliche
Fragen zum Einsatz von Medien in der pad-
agogischen Arbeit mit Grundschulkindern,
den Ganztagseinrichtungen zur Verfugung
stehenden Ressourcen sowie der Zusam-
menarbeit zwischen Schule und Tragern
der Kinder- und Jugendhilfe. Ein zentrales
Interesse gilt auch den Unterstutzungs-
bedarfen der paddagogischen Fachkréfte.,

Um das Forschungsfeld aus unterschied-
lichen Blickwinkeln betrachten zu kénnen,
wurden aus jeder untersuchten Grund-
schule jeweils eine Leitungs- und eine
Betreuungskraft aus dem Offenen Ganztag
und ein Mitglied der Schulleitung in die
Befragung einbezogen. Daflr kamen ver-
schiedene Erhebungsmethoden zum Ein-
satz. Die (stellvertretenden) Schulleitungen
wurden anhand eines Fragebogens zum
Einsatz digitaler Medien im Unterricht, der
medialen Ausstattung an der Schule und
inrer Sicht auf die medienpadagogische
Arbeit im Offenen Ganztag befragt. Inwie-
fern digitale Medien in der padagogischen
Arbeit der Fachkréafte eine Rolle spielen,
war in leitfadengestutzten Einzelinterviews
mit zwei padagogischen Fachkraften aus
dem Ganztagsteam ein Thema. In diesen
Befragungen wurden ebenso die Haltungen
der Fachkrafte im Hinblick auf das Thema
,Digitale Medien und Grundschulkinder”
sowie ihre UnterstUtzungsbedarfe zum
Einbezug digitaler Medien in die Arbeit im
Offenen Ganztag erhoben.

Im Folgenden werden die konkreten
Fragestellungen der Studie genauer erlau-
tert. Darauf aufbauend wird die Zusam-
mensetzung des Samples beschrieben und
die DurchfUhrung der Analyse vorgestellt.

methodisches Vorgehen
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3.1 FRAGESTELLUNGEN

Im Mittelpunkt der Studie ,MeFo: Medien-
Fortbildung. Fachkraftestudie” stehen
padagogische Fachkrafte und ihre Praxis
der medienpadagogischen Arbeit wie auch
diesbezlgliche Bedarfe. Hauptbestandteil
des Projekts ist die Untersuchung der
Bedeutung von sowie der Bedingungen
der Arbeit mit digitalen Medien im Ganz-
tagsbetreuungsangebot von Grundschu-
len. Damit wird eine besondere Betreu-
ungskonstellation im  Zusammenspiel
zwischen der Organisation Schule und
Tragern der Kinder- und Jugendhilfe in den
Fokus geruckt.

Offene Ganztagsangebote zeichnen sich
durch ein hohes MaB an Flexibilitat hin-
sichtlich der Betreuungszeiten aus. Sie
stellen an mindestens vier Wochentagen
ab Unterrichtsende bis mindestens 16 Uhr
verlassliche Bildungs- und Betreuungs-
angebote bereit. Einige Einrichtungen
bieten zusatzlich eine Ferienbetreuung an.

Neben der Mittagsverpflegung und einer
Hausaufgabenbetreuung, zu der auch indi-
viduelle FordermaBnahmen gehoren, wer-
den Freizeitmdglichkeiten mit sportlichen,
musischen und gestalterischen Aktivitaten
zur Verflugung gestellt. Die Art und Aus-
gestaltung der Angebote hangt dabei von
den BedUrfnissen und Moglichkeiten der
jeweiligen Schule ab und soll gemeinsam
mit Sachaufwandstrager*innen und Koope-
rationspartner*innen entwickelt werden
(Bayerisches Staatsministerium fur Unter-
richt und Kultus 2020).

Dazu, inwiefern bei diesen Angeboten
digitale Medien eine Rolle spielen und
welche Zusammenarbeit dahin gehend mit
der Schule oder externen Partner*innen
pbesteht, ist bisher nur wenig bekannt
(val. Kapitel 2). Aus diesem Grund wird
in der Studie ,MeFo: MedienFortbildung.
Fachkraftestudie" die Bedeutung digitaler
Medien im Offenen Ganztag in Grundschu-
len untersucht.

Das Erkenntnisinteresse der Studie gilt
folgenden Bereichen:

e Unter welchen Rahmenbedingungen
findet medienpadagogische Arbeit im
Offenen Ganztag statt?

e Welche Besonderheiten k&nnen bezlg-
lich unterschiedlicher Angebotsformen
identifiziert werden?

e \Welche Haltungen gegenuber dem
Medieneinsatz im Offenen Ganztag
pbestehen (auf allen Ebenen) und was
bedeutet das fur die medienpadagogi-
sche Arbeit in den Einrichtungen?

e Wie gestaltet sich die Zusammenarbeit
mit der Schule, dem Trager und exter-
nen Kooperationspartner‘innen?

e Welche Unterstutzungs- und Entwick-
lungsbedarfe ergeben sich daraus auf
personeller Ebene sowie hinsichtlich
der Rahmenbedingungen?

3.2 SAMPLEBILDUNG

Vor dem Hintergrund, dass bis 2025 jedes
Grundschulkind einen Anspruch auf Ganz-
tagsbetreuung haben soll, wurde 2018 das
Modell der ,kooperativen Ganztagsbildung”
eingefuhrt. Neben einer moglichst flexib-
len und dennoch umfassenden Betreuung
als Entlastung fur die Eltern auch an den
Randzeiten oder in den Ferien geht es
dabei vor allem darum, Kindern bereits in
der Grundschule eine individuelle Bildungs-
begleitung, Integration und Inklusion zu
ermoglichen (Bayerische Staatsregierung
2018). In Anbetracht dieser Entwicklung
wurde darauf geachtet, teilnehmende
Modellschulen in das Sample mit aufzu-
nehmen. Aufgrund der begrenzten Laufzeit
der Studie und der damit einhergehen-
den beschréankten Anzahl an moglichen
Erhebungen wurde die Auswah! zudem auf
drei Regionen (Oberbayern, Schwaben und
Ober-/Unterfranken) begrenzt.

Die Kriterien fur die Auswahl der Grund-
schulen waren:

e Anséassigkeit in einem der drei Bezirke:
Oberbayern, Schwaben, Ober-/Unter-
franken (sowohl landlicher als auch
stadtischer Raum)

e Offenes Ganztagsangebot

e medienpddagogische Angebote im
Portfolio des Offenen Ganztags (von
kaum bis zu vielfaltiger Nutzung)

e Zusammenarbeit mit Tragern der Kinder-
und Jugendhilfe

Um einen Uberblick darliber zu gewinnen,
welche Schulen die genannten Kriterien
erfullen und einer Teilnahme generell
zustimmen, wurde zunachst ein telefoni-
sches Screening durchgefuhrt. Die dabei
entstandene Auswahl wurde anschlieBend
noch einmal gepruft und auf dieser Basis
wurde ein Sample gebildet, welches die
vorgegebenen Kriterien erfullt und damit
die gewunschte Vielfalt bietet.

Insgesamt konnten zehn Schulen fur die
Teilnahme an der Studie gewonnen werden,
vier in Oberbayern, drei in Schwaben und
drei in Unter-/Oberfranken. Bei drei der
Grundschulen in Oberbayern handelt es
sich um Modellschulen zur Kooperativen
Ganztagsbildung (KoGaBi).

Die Schulen waren unterschiedlich grof3.
Es nahmen Schulen mit 80 bis 597 Schu-
lerinnen teil (vgl. Tabelle 1),

methodisches Vorgehen
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ANZAHL auBerordentlichen Situation einhergehende 60 bis 90 Minuten zu finden, der in den
Bedarfe bezuglich Medienausstattung und  oft sehr geringen Stundensatz der Betreu-
GANZTAGS- ANZAHL BETREUTE ) . , , . . .
N -einsatz aufgedeckt werden. er*innen (Teilzeitkrafte) fallt, ohne diese
NR. | NAMES® REGION ANGEBOT | SCHULER*INNEN | KINDER . ,
P P ————— ST oore 10 " wahrend der Betreuungszeit zu bean-
runascnule attingen cnwapen/Lan . , , .o . . .
J Zusatzlich wurde die Terminfindung fur  spruchen, hat sowohl die Fachkréafte
2 | Grundschule Mondenau | Oberfranken/Land OGTS 80 71 , , . . " .
die Interviews durch das beschrankte als auch die Forscher*innen vor eine
3 | Grundschule Waldlach Unterfranken/Land OGTS 132 32-34 ) . )
Zeitbudget der padagogischen Fach-  Herausforderung gestellt.
4 | Grundschule Taufrisch Oberbayern/Stadt KoGaBi 327 BB . ) )
krafte erschwert. Einen Zeitraum von
5 | Grundschule Edelberg Oberbayern/Land OGTS 197 50
6 | Grundschule Blumenthal | Schwaben/Stadt OGTS 347 104
7 | Grundschule Seenhimmel | Schwaben/Land OGTS 597 68
SCHULE POSITION GESCHLECHT | ALTER AUSBILDUNG
8 | Grundschule Wurzelheim | Oberbayern/Stadt KoGaBi 170 73
Blattingen Leitung w 59 Fachfremde Ausbildung,
9 | Grundschule Dornen Unterfranken/Land OGTS 298 50
Fortbildung zur Ganztagskoordinatorin
10 | Grundschule Pustelreuth | Oberbayern/Stadt KoGaBi 316 240
Fachkraft w 35 Lehrkraft (Englisch und Deutsch
. als Fremdsprache) Qe
Tabelle 1: Ubersicht Uber die teilnehmenden Schulen S50
Mondenau Leitung w 63 Erzieherin OO
Quelle: Eigene Darstellung anhand der Informationen aus Fragebdgen und Interviews 2o
Fachkraft w 55 Erzieherin G
Waldlach Leitung w 31 Kinderpflegerin, Weiterbildung zur fﬂé =
, . \ . . . . » <
In der groBten teilnehmenden Einrichtung  Soziale Arbeit (B. A.), klinische Sozialar- Fachkraft in Kindertageseinrichtungen <3
waren zum Erhebungszeitpunkt 240 Kinder  beit (M. A.), Educational Studies (Qualified Fachkraft W 27 Erzieherin GE)E
in Betreuung. Der GrofBteil der Einrichtun-  Teacher Status) und Lehramt (Englisch Taufrisch Leitung W 56 Erzieherin, Sozialpddagogin oo
ey
gen umfasst um die 50 Kinder, die betreut  und Deutsch als Fremdsprache). Drei der Fachkraft m 34 Erzieher -
werden. Die kleinste Anzahl an betreuten  Betreuungskrafte haben einen fachfrem- Edelberg Leitung w 52 Medizinische Fachangestellte, "
Kindern war 32-34.7 den Ausbildungshintergrund und sind als OGTS-Koordinatorin g
Quereinsteiger*innen in das Arbeitsfeld Fachkraft W 44 Zahnmedizinische Assistentin z)
Insgesamt nahmen 18 Fachkrafte aus dem  gekommen. Drei Personen haben zuséatz- Blumenthal Leitung W 46 Educational Studies B.A. i
Offenen Ganztag teil, sieben Leitungen, lich eine Weiterbildung zur*zum Ganztags- (Qualified Teacher Status)
zwei stellvertretende Leitungen, acht  koordinator*in gemacht. Fachkraft w 50 Dipl. Padagogin
Betreuungskrafte und eine Aushilfskraft, Seenhimmel Leitung W 59 Kinderkrankenschwester, %
Die Befragten waren bis auf eine Ausnahme  Vonseiten der Schulen hat jeweils eine OGTS-Koordinatorin %
weiblich und zwischen 24 und 59 Jahre  Person an der Befragung teilgenommen, - - - - £
EG)
alt (vgl. Tabelle 2). acht Schulleitungen, eine stellvertretende Wurzelheim Leitung W 33 Klinische Sozialarbeit (MA) %
Schulleitung und eine Lehrkraft. Fachkraft w 24 Soziale Arbeit (B. A.) 4
L
Mit Blick auf die Ausbildungshintergrinde Dornen Fachkraft W 53 Erzieherin 5
der Befragten waren sechs Erzieher® Dass die Befragung in den Zeitraum der - = = = 5
O
innen und eine ausgebildete Kinderpfle-  SchulschlieBungen fiel, war bei der Kon- Pustelreuth Leitung W 55 Erzieherin, Marketingwirtin -
gerin sowie eine Kinderkrankenschwester  zeption der Studie nicht beabsichtigt und Fachkraft W 44 Erzieherin E
in der Studie vertreten. Sechs Personen  hat die Rekrutierung teilnehmender Schulen 5
hatten ein abgeschlossenes Studium in den  und Ganztagsangebote teilweise erschwert, Tabelle 2: Ubersicht Gber die teilnehmenden Fach- und Leitungskréafte @
Fachern Sozialpddagogik (FH), Pa&dagogik,  Auf der anderen Seite konnten mit der Quelle: Eigene Darstellung anhand der Informationen aus den Kurzfragebdgen .
I
(6}
>

6 Alle Namen wurden anonymisiert.,

" Die Fachkrafte wurden gebeten, ihre Aussagen auf den ,Normalbetrieb" vor den durch die Corona-

Pandemie entstandenen Anderungen zu beziehen. Abweichungen kénnen aber dennoch vorkommen,

weshalb die hier angegebenen Werte als Richtwerte dienen.
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3.3 METHODISCHES VORGEHEN

Das Forschungsdesign bestand aus zwel
unterschiedlichen Elementen:

e Teilstrukturierte leitfadengestutzte Inter-
views mit der (stellvertretenden) Leitung
des Offenen Ganztags (Interview I) und
mit einer*einem weiteren pad. Mitarbei-
ter*in (Interview 1) zur Erfassung der
Einstellungen der Fachkréafte zum Thema
,digitale Medien in Ganztagsangeboten
von Grundschulen® generell.

e Befragung der Schulleitung anhand
eines Fragebogens, um bestehende
Voraussetzungen fur den Einsatz digi-
taler Medien und die Einstellung der
Schule zum Einsatz digitaler Medien
ZuU eruieren.

Die teilstandardisierten leitfadengestutzten
Befragungen (Interview | und ll) erfolgten
aufgrund der zur Zeit der Erhebung gel-
tenden Abstandsregelungen entweder per
Telefon oder Videokonferenz.® Die Fach-
krafte konnten hier ihre Praferenz duB3ern.
In einigen Fallen war die DurchfUhrung per
Videotelefonat aufgrund der technischen
Ausstattung nicht moglich.

Im Mittelpunkt der Interviews stand jeweils
die Haltung der Fachkraft zum Thema ,digi-
tale Medien und Grundschulkinder” sowie
zum Einsatz digitaler Medien im Offenen
Ganztag. Zugleich wurden die Rolle der
Fachkraft im Team und ihre persodnliche
Medienaffinitdt naher beleuchtet. Zentral
war zudem ihre Perspektive auf Bedarfe
und Unterstutzungsmoglichkeiten.

In zwei Féallen fand nur die Befragung
der Leitung oder einer Betreuungs-
kraft statt, da das zweite Interview
aus zeitlichen Grunden nicht realisiert
werden konnte,

Die teilstrukturierten leitfadengestutzten
Befragungen (Interview | und Il) dauerten
zwischen 36 und 91 Minuten. Bei allen
Befragungen kam ein standardisierter Kurz-
fragebogen zum Einsatz, durch den die
wichtigsten demografischen Daten sowie
Informationen zur Ausbildung und dem
beruflichen Werdegang der Teilnehmenden
abgefragt wurden. Zur Unterstutzung und
Veranschaulichung wurden in den Gespra-
chen zudem Visualisierungen in Form von
Statements eingesetzt. Stbrungen sowie
inhaltliche und atmospharische Beson-
derheiten wurden in einem Gedachtnis-
protokoll festgehalten.

Die Befragung der (stellvertretenden)
Schulleitung wurde anhand eines teil-
standardisierten Fragebogens realisiert.
Dieser umfasste 24 Fragen, von denen
funf Fragen offen gestellt waren. Abgefragt
wurde neben generellen Angaben zu GréBe,
Ausrichtung und Ausstattung der Schule
die Haltung zum Thema ,Digitale Medien
und Grundschulkinder" sowie zum Einsatz
digitaler Medien im Offenen Ganztag. Die
Fragen an die Schulleitungen und die Ganz-
tagskrafte wurden miteinander abgeglichen,
um sie bei der Auswertung zueinander in
Bezug setzen zu kénnen.?

¢ Es wurde ein geschutzter Raum auf whereby.com eingerichtet, zu dem die Fachkré&fte fur den Zeitraum

der Befragung per Link einen Zugriff erhielten.

FuUr die anschlieBende Auswertung wurden
die Befragungen aufgezeichnet, transkri-
pbiert und anonymisiert und mithilfe der
Analysesoftware MAXQDA codiert. Ent-
sprechend wurde auch mit den Antworten
der Schulleitungen auf die offenen Fragen
verfahren. Auf der Basis der theoretischen
Vorarbeiten wurde deduktiv ein Code-
baum entwickelt, der dann induktiv aus
dem Material heraus erganzt wurde. Die

codierten Aussagen wurden anschlieBend
im Hinblick auf die Fragestellungen para-
phrasiert und interpretiert sowie mit den
entsprechenden Antworten der Schullei-
tungen in Bezug gesetzt. Analyseeinheit
war dabei die Schule und damit verbunden
das Ganztagsbetreuungsangebot. Dieser
Schritt fand unter Einbezug samtlicher
dokumentierter Materialien statt.

° Beide Instrumente (Leitfaden, Fragebogen) wurden durch das Bayerische Staatsministerium flr Unterricht

und Kultus (StMUK) gepruft und kénnen auf Nachfrage eingesehen werden.

methodisches Vorgehen
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4 HALTUNGEN des PADAGOGISCHEN PERSONALS

Neben Handlungsfahigkeiten und Hand-
lungsbereitschaft sind die Haltungen der
padagogischen Fachkrafte die wesent-
lichen Dispositionen, die beeinflussen,
ob digitale Medien in der padagogi-
schen Arbeit eingesetzt werden oder
nicht. Haltungen beschreiben Einstel-
lungen, Uberzeugungen und Werte, die
fur das (medienpadagogische) Arbeiten

handlungsleitend sind. Im Folgenden
werden die Haltungen der Fachkrafte
im Offenen Ganztag zum Einsatz digita-
ler Medien beschrieben. Haltungen zum
Themenkomplex ,Kinder und Medien®
(Kapitel 5.1) werden dabei unterschieden
von Haltungen zum medienpéadagogischen
Handeln (Kapitel 5.2).

4.1 Zwischen NOTWENDIGKEIT und
RISIKOBEWUSSTSEIN: HALTUNGEN der
PADAGOGISCHEN FACHKRAFTE zum
THEMA KINDER und MEDIEN"

Die Haltungen der Fachkrafte zum Thema
,Kinder und Medien" lassen sich daraus
ableiten, welche Chancen und Risiken sie
den digitalen Medien zuschreiben, aber
auch, welches Wissen, welche Fahig-
keiten und Fertigkeiten sie in Bezug auf
die Medienkompetenz der Kinder als not-
wendig erachten. Diese unterschiedlichen
Wahrnehmungen fUhren zu einer positiven,
negativen oder eher ambivalenten Hal-
tung. Einig sind sich die Fachkrafte, dass
Medien aus unserer ,heutigen Welt gar
nicht wegzudenken sind“ und Kinder ,viele
BerUhrungspunkte® mit digitalen Medien
in ihrer Lebenswelt haben (Fachkraft, w,
27, Waldlach). In ihrem beruflichen Alltag
sind die Fachkrafte immer wieder mit den
Chancen und Risiken des Medienumgangs
der Kinder ,konfrontiert*, weil die Kinder
zwar im Ganztag die Medien nicht nutzen
durfen, das Thema sie aber ,weiterhin

[...] beschaftigt. Das ist ein Teil von dem,
was sie gerade denken, was sie fuhlen®
(Fachkraft, w, 24, Wurzelheim).

Chancen und Risiken des kindlichen
Medienumgangs

Die Fachkrafte nenmen die Chancen und
Risiken des Medienumgangs sehr unter-
schiedlich wahr. Einige betonen explizit die
Moglichkeiten, die sich Kindern angesichts
der Corona-Pandemie mit digitalen Medien
pieten, um mit Videokonferenzen und ande-
ren digitalen Tools weiter lernen zu kdnnen,
aber auch um mit ihren Freund*innen in
Kontakt zu bleiben. Fur die Kinder seien
Messenger wie WhatsApp ein ,wirkliches
Kontaktmedium, [...] um dann doch mal
miteinander zu reden oder irgendwelche
Neuigkeiten aus der Schule auszutauschen”
(Leitung, w, 59, Seenhimmel). Die Leitung
aus Seenhimmel sorgt sich deshalb auch

um diejenigen der von ihr betreuten Kin-
der, die aufgrund ihrer sozialen Situation
Uber keinen Zugang zu digitalen Medien
verfligen. An dieser Stelle thematisieren
die Fachkrafte die Notwendigkeit, den
Umgang mit digitalen Medien auch vor
dem Hintergrund der Chancengerechtigkeit
zu diskutieren.

In Bezug auf Risiken sprechen die Fach-
krafte vor allem zwei Bereiche an: nicht
altersgerechte Spiele und Cybergrooming.
Wé&hrend die nicht altersgerechten Spiele
bereits in der Vorgangerstudie immer wie-
der eine Rolle spielten (Schubert et al.
2018a), lasst sich die Auseinandersetzung
der Fachkrafte mit Cybergrooming auf die
zunehmende Nutzung von TikTok unter
Grundschuler*innen zurtckfuhren (vgl. auch
Stecher et al. 2020). In fast allen Einrich-
tungen bekommen die Fachkrafte mit, dass
einige der Schuler*innen zu Hause Spiele
spielen, die nicht fur inr Alter geeignet sind.
Die Kinder erzahlen beispielsweise ,dass
sie Fortnite spielen, [...] was Uberhaupt
nicht altersgerecht ist" (Leitung, w, 46,
Blumenthal). Die Leitung in Edelberg (w,
52) merkt dies vor allem daran, dass die
Kinder SchieBverhalten simulieren. Sie fuhrt
dies darauf zuruick, dass die Kinder ,daheim
so Ballerzeug machen® und es dann oft in
der Einrichtung ,zur Sache" gehe. Andere
perichten davon, dass die Kinder oft mude
und unausgeschlafen seien (Leitung, w,
46, Blumenthal), weil sie ,manchmal bis
spéat in die Nacht" spielen (Fachkraft, w,
53, Dornen). Gerade die &lteren Fachkréfte
stehen dem Spielen skeptisch gegenUber.
Sie sehen Computerspiele zum Teil als
Welt, in der Kinder ,gefangen” und von
der sie ,Uberfordert" sind (Leitung, w, 63,
Mondenau). Die Leitung in Seenhimmel
(w, 59) wei3 aber auch, ,dass das andere

anders sehen” und strategische Spiele
,was mit Verbindungen im Gehirn zu tun
haben” und stellt infrage, ob ihre ,Ansichten
da nicht doch veraltet sind". Sie gibt zu,
dass ihr schlicht die eigene Erfahrung im
Umgang mit Computerspielen fehlt. Anders
hingegen der Erzieher (34) in Taufrisch,
der ein ,leidenschaftlicher PC-Spieler”
ist. FUr ihn ist positiv, dass er die Risiken
aus eigenen Erfahrungen kennt und des-
halb ,schneller ein Verstandnis® fur den
Medienumgang der Kinder entwickeln kann,
was auch dazu gefuhrt hat, dass er fur
die Kinder in der Einrichtung wéhrend der
Corona-bedingten SchulschlieBung einen
eigenen Minecraft-Server eingerichtet hat,
sodass sie gemeinsam spielen konnten
(vgl. Kapitel 5).

Cybergrooming nehmen die Fachkrafte als
ernste Bedrohung wahr, die vor allem auf
TikTok eine Rolle spielt. Es geht vor allem
um die reale Gefahr, dort ,nicht nette Leute"
zu treffen und so ,das Unschuldige* zu
verlieren (Leitung, w, 46, Blumenthal). Die
Erzahlungen der Kinder in der Einrichtung
haben einige Fachkrafte dazu veranlasst, zu
Hause mit den eigenen (Enkel-)Kindern zu
sprechen und ihnen ,wirklich ins Gewissen*
zu reden (Leitung, Seenhimmel, w, 59). Sie
sehen die Notwendigkeit, auch die Kinder
in der Einrichtung aufzuklaren, ,dass sie da
halt ein bisschen gewappnet sind und nicht
so blauaugig in solche Fallen reinlaufen”
(Leitung, w, 52, Edelberg). Besonders die
Fachkrafte, die in Grundschulen arbeiten,
an denen eine Mittelschule angeschlossen
ist, sehen weitere Gefahren und berichten
beispielsweisen von Madchen, die sich auf
der Toilette ,im Intimbereich gefilmt* und
die Videos dann verschickt haben, was an
der Schule zu einem Polizeieinsatz gefuhrt
habe (Leitung, w, 59, Blattingen).
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Auch wenn die Risikoperspektive unter eini-
gen Fachkraften Uberwiegt, was vermutlich
nicht nur auf die Erzahlungen der Kinder,
sondern auch auf die mediale Berichter-
stattung zum Thema zurlUckzufUhren ist,
gibt es andere Fachkréafte, die immer wie-
der die positiven Erfahrungen der Kinder
hervorheben. Deren Haltung setzt sehr
stark an den Bedurfnissen der Kinder an.
Insbesondere die Fachkrafte der Schulen
aus Wurzelheim, Pustelreuth und Taufrisch
zeigen eine sehr stark lebensweltorientierte
Perspektive auf Kinder und Medien, was
auch ihr padagogisches Handeln beein-
flusst (vgl. Kapitel 4.2).

Medienkompetenzverstéandnis der
padagogischen Fachkrafte

Die Fachkréafte wurden auch nach ihrem
Medienkompetenzverstandnis bzw. danach
gefragt, welche Kompetenzen sie fur Grund-
schulkinder als notwendig erachten. Hierzu
wurde ihnen im Interview eine Ubersicht
der Kompetenzen der KMK-Strategie (KMK
Kultusministerkonferenz 2016) an die Hand
gegeben (vgl. Abbildung 2). Die Fachkrafte
taten sich zum Teil schwer, sich unter
den Begrifflichkeiten etwas vorzustellen.
Der Leiterin (65) der Ganztagsbetreuung
Pustelreuth war es zunéchst wichtig zu
petonen, dass es sich bei den vorgestellten
Kompetenzen um ,keine Voraussetzungen*
handelt. Vielmehr wurden Kinder ,erst im
Tun® bestimmte Kompetenzen erwerben,
mussten eigene Erfanrungen machen (bei-
spielsweise im Greenscreen-Projekt, das
sie angeleitet hat) und kdnnten anschlie-
Bend ,kritisch hinterfragen”.

Kompetenzen in der digitalen Welt
KOMPETENZBEREICHE
Beschluss der Kultusministerkonferenz v. 08.12.2016

1. Suchen, Verarbeiten 2. Kommunizieren und Kooperieren 3. Produzieren und
und Aufbewahren e Interagieren Préasentieren

e Suchen und Filtern e Teilen e Entwickeln und
Auswerten und e Zusammenarbeiten Produzieren
Bewerten e Umgangsregeln kennen e \Weiterverarbeiten

e Speichern und und einhalten und Integrieren
Abrufen e An der Gesellschaft aktiv teilhaben e Rechtliche

Vorgaben
beachten

4. Schitzen und 5. Problemlésen und Handeln 6. Analysieren und
sicher agieren e Technische Probleme I6sen Reflektieren

e Sicher in digitalen e \Werkzeuge bedarfsgerecht einsetzen e Medien
Umgebungen agieren e Eigene Defizite ermitteln und analysieren

e Persdnliche Daten nach Lésungen suchen und bewerten
und Privatsphéare e Digitale Werkzeuge und Medien e Medien in der
schutzen zum Lernen, Arbeiten und digitalen Welt
Gesundheit schitzen Problemlésen nutzen verstehen und
Natur und Umwelt e Algorithmen erkennen und reflektieren
schutzen formulieren

Abbildung 2. Kompetenzbereiche in den KMK-Strategien

Quelle: Eigene Darstellung nach KMK Kultusministerkonferenz (2016)

Die Fachkrafte setzten in ihrer Beurteilung
beim (beobachteten) Handeln der Kinder
an. So waren sie sich weitgehend einig,
dass der Umgang mit digitalen Medien aus
der Anwendungsperspektive fUr viele Kinder
,ganz easy" sei (Leitung, w, 52, Edelberg),
dass die Kinder aber noch keine techni-
schen Probleme 16sen kdnnten. Aus den
eigenen Erfahrungen heraus kdnnten Kinder
darUber hinaus bereits gut kKommunizieren
(,da mache ich mir keine Sorgen*, Leitung,
w, 59, Blattingen). Da die Kinder bereits
Erfahrungen mit sozialen Medien machen
beziehungsweise sich darin bewegen,
ware es daruber hinaus notwendig, dass
sie dazu das notwendige (Hintergrund-)
Wissen haben (Leitung, w, 59, Blattingen).
Was das kritische Hinterfragen von Inhalten
angeht, unterscheiden sich die Fachkréafte
sehr stark in ihrer Einschatzung, ob das
im Grundschulalter bereits moglich ist.
Wé&hrend es beispielweise die Leiterin des
Ganztags in Blattingen bereits als notwen-
dig ansieht, dass sich Grundschulkinder mit
dem Phanomen Fake News auseinander-
setzen, sind andere davon Uberzeugt, dass
auch Kinder in der dritte Klasse Medien
,weder analysieren und bewerten noch
wirklich reflektieren [kbnnen], was in der
digitalen Welt gerade passiert” (Leitung,
w, 31, Waldlach). Stattdessen kdnnten sie
aber sehr wohl im spielerischen Lernen
und im Gesprach erste Schritte in Richtung
Reflexion machen. Auch bei den Fahigkei-
ten im Bereich ,Produzieren und Prasen-
tieren" sind die Haltungen unterschiedlich:

Wahrend die Leiterin in Edelberg (w, 52)
diesen Bereich eher in den weiterfuhren-
den Schulen verortet, ist die Leiterin in
Blumenthal (w, 46) der Meinung, dass
bereits Grundschulerfinnen in ,diese[m]
kreativen Bereich" durch eigene Videodrehs
spielerisch etwas lernen konnen. Beson-
ders wichtig ist den jungeren Fachkraften,
die sich selbst in den sozialen Medien
bewegen, dass die Kinder Fahigkeiten
erwerben, die sie dabei unterstutzen, ,die
eigenen Grenzen erkennen [zu] konnen*
(Fachkraft, w, 24, Wurzelheim), dass sie
nicht ,im Rausch ... und in diesem Sog"
(Fachkraft, w, 50, Blumenthal) seien, son-
dern dass die Kinder lernen zu erkennen,
,was kann ich mir anschauen, was ist denn
fur mich eigentlich geeignet” (Fachkraft, w,
24, Wurzelheim).

Die Fachkrafte zeigen insgesamt eine
genaue Beobachtungsgabe, was die
benotigten Fahigkeiten und Kompetenzen
angeht. Sie konnen dies aber nicht immer
in Einklang mit der kognitiven, emotiona-
len und sozialen Entwicklung der Kinder
bringen und fordern so zum Teil Kompe-
tenzen ein, die Kinder im Grundschulalter
entwicklungsbedingt (noch) nicht erwerben
konnen. Das (fehlende) Zutrauen in kind-
liche Fahigkeiten beeinflusst damit auch,
welche Haltung die Fachkrafte zu Kindern
und Medien und — wie sich gleich noch
zeigen wird — auch zu ihrem medienpad-
agogischen Handeln einnehmen.

(]
O
©
C
()
(@)}
c
>
=
©
T
~

padagogischen Personals

TEILSTUDIE

MeFo: MedienFortbildung. Fachkraftestudie

21



4.2 Zwischen UNTERSTUTZUNG und
UBERFORDERUNG: HALTUNG zu
MEDIENPADAGOGISCHEM HANDELN

Was die Haltung zum medienpadagogi-
schen Handeln angeht, kann in Anlehnung
an Irion (2016) zwischen vier Begrindungs-
strangen fur den Einsatz digitaler Medien
in der Grundschule unterschieden werden:
lebensweltbezogene, zukunftsbezogene,
lernbezogene und  effizienzbezogene
Begrundungen (S. 4 ff.). Zukunfts- und
effizienzbezogene Begrindungen kommen
dabei nur vereinzelt vor. So spricht bei-
spielsweise die Leiterin (52) aus Edelberg
an, dass ein Einsatz von digitalen Medien
im Offenen Ganztag zukunftsorientiert (,das
ist auch fur die Zukunft") sei, man brau-
che ,das Internet und den Umgang damit"
Uberall. Die Fachkraft in Blumenthal (50)
sieht Moglichkeiten dagegen nur, wenn es
um Projekte unter professioneller medi-
enpadagogischer Leitung geht, denn nur
dann - so ihre Begrundung — wlrden die
Kinder ja etwas ,leisten”, dann ,machen
die was". Fur sie ist also Medienbildung
nur unter Gesichtspunkten von Effizienz
und Leistung sinnvoll. Mehrheitlich lassen
sich die Einstellungen der Fachkrafte aber
lern- oder lebensweltorientierten Begrun-
dungen zuordnen,

Zwischen Lern- und
Lebensweltorientierung

Wichtig erscheint hier, dass es auch
in der Primarstufe unter den befragten
Fachkraften nach wie vor einige gibt, die
dem Einsatz digitaler Medien eher skep-
tisch gegenuberstehen (vgl. auch Fried-
richs-Liesenkodtter 2016; Schubert et al.
2018a). Diese (oft eher alteren) Fachkrafte
wunschen sich den Offenen Ganztag als

medienfreien Raum und modchten gerne
,andere Sachen machen" (Fachkraft, w, 53,
Dornen). Dies hangt auch damit zusammen,
dass es ihnen weniger gelingt, mit der
Medienbildung fur sie handlungsleitende
(padagogische) Werte zu verbinden. So
bezeichnet sich eine Fachkraft (w, 55,
Mondenau) als ein ,bisschen von der alten
Schule® und mochte mit den Kindern lieber
,raus in die Natur, in den Wald gehen”. Da
die Zeit im Offenen Ganztag begrenzt ist
und einige Fachkrafte zudem die Beflrch-
tung haben, dass die Kinder ,zu Hause
nicht mehr drauf3en sind” (Leitung, w, 59,
Seenhimmel) bzw. die Kinder ,zu Hause
schon genug am Tablet herum[dUmpeln]*
(Fachkraft, w, 27, Waldlach), setzen sie ihre
Schwerpunkte lieber auf Natur- und Bewe-
gungserlebnisse und geben damit diesen
Bildungsbereichen Prioritat. Medieneinsatz
sei eher etwas fur ,Regentage”, so die Lei-
tung (w, 59) aus Blattingen. Zudem haben
einige Einrichtungen schlechte Erfahrun-
gen mit dem ,Mitbringtag”, an dem die
Kinder ein Spielzeug mitbringen kénnen,
gemacht. So schildert die Fachkraft aus
Mondenau (w, 55);

,Keiner hat mehr mit dem anderen
gesprochen, keiner hat irgendwie was
gemacht, die haben sich auch nicht
wegbewegt von dem Platz, auf dem sie
salBBen. Und das war ziemlich erschre-
ckend fur mich."”

Auch Fantasie oder Wissenserwerb, bei-
spielweise ,was ein Ganseblumchen ist"
(Leitung, w, 52, Edelberg), verbinden diese

Fachkrafte nicht mit Medien. Die Leitung
aus Edelberg raumt allerdings auch ein,
dass ihr hier die Erfahrung fehlt, wie digitale
Medien (auch kreativ und wissensbezogen)
in der padagogischen Arbeit eingesetzt
werden kodnnten, und sie sich mit der
Medienpéadagogik ,erst mal [...] richtig
auseinandersetzen” musste, um dies zu
beurteilen. Andere mochten sich lieber
nicht mit digitalen Medien auseinander-
setzen und begrunden dies mit einer eher
,gefuhlstechnischen Entscheidung” (Fach-
kraft, w, 44, Edelberg). Dies ist ein Hinweis
darauf, dass bei einigen Fachkraften Angste
und Unsicherheiten die notwendige Ausei-
nandersetzung mit dem Thema erschwe-
ren (vgl. auch Reichert-Garschhammer
2018, S. 29).

Anders hingegen diejenigen Fachkrafte, die
den Einsatz digitaler Medien lernorientiert
pegrinden (kénnen). Einige Fachkréfte
sehen hier das Potenzial, die Kinder in
inrer Lernentwicklung — nicht nur bei den
Hausaufgaben — zu unterstltzen. Sei es,
dass sie lernen, ,sich selbst zu helfen®,
wenn sie Suchmaschinen bei Hausaufga-
pben einsetzen (Leitung, w, 31, Waldlach)
oder YouTube-Videos anschauen, um Lern-
inhalte des Unterrichts am Nachmittag ,als
Lerneffekt" vertiefen zu kénnen (Leitung,
w, 33, Wurzelheim). Die Fachkrafte sehen
digitale Medien hier auch als Werkzeuge,
die das spielerische Lernen fordern: ,Die
lernen das, ohne zu wissen, dass die das
lernen” (Leitung, w, 46, Blumenthal). Die
Leitung (w, 55) aus Pustelreuth winscht
sich deshalb, dass digitale Medien zum
,Handwerkszeug werden [mussen] von allen
Padagogen”. Digitale Medien sind fur sie
ein ,Hilfsmittel, um Inhalte zu transportie-
ren“ und sollten deshalb auch als solche
behandelt werden (ebd.). Die Fachkraft
(w, 24) aus Wurzelheim betont darUber

hinaus, dass der Ganztag einen Ort der
Jinformellen Bildung" darstelle und deshalb
Medienbildung hier viel besser aufgegriffen
werden kéonne, weil es weniger Bildungs-
barrieren gibt.

Je junger die Fachkréafte sind bzw. je starker
Medien Teil ihrer Lebenswelt sind, desto
eher betonen sie die Lebensweltorientie-
rung in der Medienbildung. Diese Fach-
krafte sehen die vielfaltigen Bezlge der
Medien zum Alltag der Kinder und sind der
Meinung, ,wenn wir das ignorieren, dann
machen wir ja auch einen Fehler" (Leitung,
w, 33, Wurzelheim). Deshalb thematisie-
ren sie die Medienerfahrungen der Kinder
besonders haufig in Gesprachen oder las-
sen sich bei ,Mitbringtagen® — wie in Wur-
zelheim oder Taufrisch — die Lieblingsspiele
der Kinder zeigen bzw. spielen mit ihnen
gemeinsam. Gerade in der (zukUnftig mog-
lichen) Nutzung von Tablets sehen diese
Fachkrafte ein groBes Potenzial fUr kreative
Medienarbeit, weil Tablets hier eine groBe
JAlltagsnahe” aufweisen (Fachkraft, w, 24,
Wurzelheim). Ihre Arbeit sei in gewissen
Punkten auch ,Aufklarungsarbeit”, damit die
Kinder lernen, ,was sich auch alles verbirgt
im Internet” (Leitung, w, 55, Edelberg) und
damit dort, wo sie sich haufig bewegen.

Diese Fachkrafte sehen in ihrer paddago-
gischen Arbeit dartber hinaus das Poten-
zial, den Kindern zu zeigen, was (kreativ)
,machbar [ist] mit Medien" (Fachkraft, w,
55, Mondenau), und wollen ihnen damit
andere Zugange bieten als in der privaten
Mediennutzung. Viele Fachkrafte beob-
achten darUber hinaus, dass die Kinder
,sehr alleine gelassen” seien, wenn sie
zu Hause Medien nutzen (Leitung, w, 59,
Seenhimmel) und die Eltern damit zum
Teil inrer ,Sorgerechtspflicht” (Fachkraft,
w, 53, Dornen) nicht gerecht wurden.
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Die Fachkrafte wollen deshalb bewusst
einen Gegenpol zum Medienumgang zu
Hause setzen. Der Medienumgang zu
Hause sei ,nicht besonders padagogisch,
sondern wirklich einfach aus Langeweile,
Ablenkung, weil die Eltern keine Lust haben,
keine Zeit haben”, die Kinder wurden die
Medien dort ,sehr unkontrolliert und nicht
altersentsprechend nutzen® (Leitung, w,
33, Wurzelheim).

Da sie der Meinung sind, dass sie nicht in
die Erziehung der Eltern eingreifen kdnnen
(Leitung, w, 55, Edelberg) bzw. ihnen hier
,allen die Hande gebunden sind“ (Fach-
kraft, w, 55, Mondenau), fuhlen sich die
Fachkrafte verantwortlich, die fehlende
Medienbildung zu Hause zu kompensieren.
Dies bedeutet, dass sie die Medienerfah-
rungen mit den Kindern thematisieren, zum
Teil bei nicht altersgerechten Inhalten die
Eltern ansprechen oder sich hier selbst
in der Vorbildfunktion sehen und den Kin-
dern zeigen, ,dass es auch mal gut ist,
wenn man es dann wegsteckt" (Fachkraft,
w, 24, Wurzelheim).

Bildungsziele fiir die Medienbildung

Bildungsziele zu formulieren und umzuset-
zen ist ein wesentlicher Bestandteil von
medienpadagogischer Kompetenz. Den
Fachkraften gelingt dies unterschiedlich
gut. Wahrend einige, wie weiter oben ange-
sprochen, anderen Bildungsbereichen den
Vorzug geben, was auch auf das Fehlen
von Praxiserfahrungen und notwendigen
Kompetenzen zurlickgefuhrt werden kann
(vgl. Reichert-Garschhammer 2018; vgl.
Kapitel 6.2), sehen andere grof3e Potenziale
im Einsatz digitaler Medien. Den Fach-
kraften geht es dabei vor allem darum,
die Bildungsbereiche zu identifizieren,
in denen sich mit den Medien ,sinnvolle
Dinge" machen lassen (Fachkraft, w, 55,
Mondenau). Das kénnen wie in Mondenau

gemeinschaftlich gestaltete Fotodoku-
mentationen oder Filmprojekte sein und
damit die Forderung von Kreativitat und
Selbstbestimmung. Gerade der Aspekt
des Selbst-ausprobieren-Kénnens hat flr
einige Fachkrafte einen hohen Stellenwert,
wenn die Kinder in einem Computerfih-
rerscheinkurs beispielsweise aus eigenen
Erfahrungen lernen und der Kurs deshalb
,mehr auf das Selber-Tun" zielt, ,sprich,
Texte schreiben, Bilder malen, selber mal
was recherchieren” (Fachkraft, m, 34). Auch
die Leiterin (w, 59) in Seenhimmel spricht
sich dafur aus, die Kinder eigene Erfah-
rungen machen zu lassen: ,Sie mussen
probieren durfen, sie mussen ausprobieren
durfen. Ilch denke immer, das, was ich
selber mache, bleibt am besten hangen.”

Andere sehen hier vor allem die Forderung
schwécherer Schuler*innen, wenn beispiel-
weise wie in Seenhimmel eine Uberset-
zungs-App eingesetzt wird, um die Kinder
mit mangelnden Deutschkenntnissen zu
integrieren (Leitung, w, 59) oder andere
Apps und Programme genutzt werden kon-
nen, um Mathe oder Lesen und Schreiben
zu Uben.

Die Fachkréfte in Wurzelheim betonen dar-
Uber hinaus die Moglichkeit, auch Ziele der
politischen Bildung bereits in der Grund-
schule anzugehen:

,Also wenn es gerade zum Beispiel um
interkulturelle Kompetenzen geht. Also
es gibt ja so zum Thema Islam verschie-
dene Videos oder auch zur politischen
Bildung, aber so ganz niedrigschwellig.”
(Leitung, w, 33, Wurzelheim)

Neben interkulturellen Kompetenzen kdnnen
aus Sicht einiger Fachkréafte auch soziale
Kompetenzen im Zuge der Medienbildung
erworben werden. Insbesondere dann,

wenn Medien im Ganztag gemeinschaft-
lich genutzt werden. So zielen die Pro-
jekte der aktiven Medienarbeit in Taufrisch
und Pustelreuth darauf, ,etwas Cooles"
,miteinander als Gruppe" zu machen und
gerade nicht alleine vor sich hin zu ,dad-
deln® (Leitung, w, 56, Taufrisch). Zu den
sozialen Kompetenzen gehort auch, die
Kinder dabei zu unterstutzen, ,gestndere
Wege der Konfliktbewéaltigung® zu lernen
und ihnen einen Weg aufzuzeigen, wie sie
in und auBerhalb von Computerspielen ihre
Wut und Aggression besser bewéaltigen
kdnnen (Leitung, w, 33, Wurzelheim).

Diejenigen, die bereits kreativ mit den Kin-
dern gearbeitet haben, sehen die aktive
Medienarbeit auch als Entwicklungspoten-
zial fur sich selbst. So berichtet beispiels-
weise die Fachkraft (w, 44) aus Pustel-
reuth, dass sie es selbst ,schdon fand”,
beim Horspielprojekt zu sehen, ,dass es
eigentlich so viel Freude und Spal3 gemacht
hat" — auch ihr selbst. Und dass dies auch
die MUhe wert war, sich in ein unbekanntes
Medium einarbeiten zu mussen.

Zukunftig mochten einige Fachkrafte noch
starker den Fokus darauf legen, konkrete
Medienkompetenzen bei den Kindern aktiv
zu fordern. Dies bewusst ,padagogisch
Zu gestalten” ist dabei ihr groBes Anlie-
gen (Fachkraft, w, 24, Wurzelheim). Die
Grundschule in Wurzelheim denkt deshalb
darUber nach, zukunftig eine AG zu sozia-
len Medien anzubieten, um diese Welt mit
den Kindern gemeinsam zu erkunden und
dabei auch Risiken wie den Datenschutz
thematisieren zu kdbnnen.

Die Fachkréafte zeigen sehr unterschiedliche
Haltungen gegenUber digitalen Medien. In
den Interviews wurde deutlich, dass die
eigene Medienaffinitat und Medienkompe-
tenz hier eine wichtige Rolle spielt (vgl.
Kapitel 6.2). Denjenigen Fachkraften, die
selbst digitale Medien kaum oder nur zu
Jnformationszwecken" (Fachkraft, w, 53,
Dornen) nutzen, fur die diese Medien
lediglich ein ,Nutzungsobjekt® (Leitung, w,
59, Blattingen) darstellen und die damit
weder Freude oder Spal3 noch einen pad-
agogischen Sinn verbinden kénnen, fallt
es schwer, sich mit der lebensweltlichen
Nutzung der Kinder auseinanderzusetzen.
Zum Teil erleben sie sich auch als ,hilflos”,
wenn die Kinder von ihren Erfahrungen
auf der Playstation erzahlen und sie sich
fragen, ,was erklare ich ihnen jetzt?"
(Leitung, w, 59, Seenhimmel’). Anders
als anderen Fachkréaften ist es der Lei-
tung aus Seenhimmel aber gelungen, den
,Mordsrespekt”, den sie vor den digitalen
Medien hatte, zu Uberwinden. Auch wenn
sie manchmal ,nicht geduldig” genug ist,
neue Dinge zu lernen. Hier hat der Lei-
tung ihre starke Kindorientierung in ihrer
padagogischen Arbeit geholfen und der
Wunsch, gerade die schwacheren Schu-
lersinnen zu unterstltzen, die zu Hause
keinerlei Medienbildung erfahren. Wer sich
wie der leidenschaftlich spielende Erzieher
aus Taufrisch oder die jungeren Fachkrafte
aus Waldlach und Wurzelheim selbst privat
haufig mit digitalen Medien auseinander-
setzt, dessen Haltung ist deutlich offener
— nicht nur dem digitalen Medienumgang
der Kinder gegenuber, sondern auch hin-
sichtlich des Einsatzes digitaler Medien
in der Einrichtung. Wer dartber hinaus
— wie die Fachkrafte in Pustelreuth, Wur-
zelheim, Seenhimmel und Taufrisch — mit
den digitalen Medien weitere Bildungsziele
verbinden kann, hat insgesamt ebenfalls
eine positivere Haltung.
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5 PRAKTIZIERTE MEDIENKOMPETENZFORDERUNG

im OFFENEN GANZTAG

Der Frage, inwiefern und auf welche Weise
Medienkompetenzforderung im Offenen
Ganztag von Grundschulen praktiziert
wird, widmet sich das nachfolgende Kapi-
tel. Dabei wird unterschieden zwischen
rezeptiver, reproduktiver und produktiver
Medienarbeit sowie dem Einsatz digitaler
Medien im Rahmen von Informationsre-
cherchen. Zur besseren Anschaulichkeit
werden exemplarisch Beispiele einzelner
Einrichtungen angefuhrt.

Die Aussagen der Fachkrafte vermitteln
dazu ein sehr diverses Bild. Wé&hrend in
manchen Betreuungseinrichtungen bisher
kaum digitale Medien eingesetzt werden,
sind diese in anderen bereits fest mit
Blick auf zukunftige Entwicklungen im
Ganztagsbereich verankert. Tabelle 3 gibt
einen Uberblick darUber, was zu den vier
Einsatzformen in den zehn Ganztagsein-
richtungen bisher schon gemacht wurde.

SCHULE/ INFORMATIONS-
MEDIENNUTZUNG REZEPTIV REPRODUKTIV AKTIV RECHERCHE

Blattingen = v = v
Mondenau v - v v
Waldlach v v = v
Taufrisch v v v =
Edelberg v v = =
Blumenthal v - - =
Seenhimmel v v = =
Wurzelheim v v — v
Dornen - v - =
Pustelreuth v - v v

Tabelle 3: Bisheriger Medieneinsatz in den Offenen Ganztagseinrichtungen

Quelle: Eigene Darstellung anhand der Informationen aus den Interviews

Aktive Medienprojekte wurden bisher
nur vereinzelt durchgefuhrt. Eine gro-
Bere Rolle spielen Gesprache Uber
Medien, also reproduktive Medienarbeit
und Informationsrecherchen mithilfe von

digitalen Medien. Die Fachkrafte berich-
ten auch von rezeptiver Mediennutzung,
pbetonen aber, dass es sich dabei um
Ausnahmen handelt.

5.1 SITUATIONSBEDINGT und ZEITLICH BEGRENZT:
REZEPTIVE MEDIENARBEIT

Rezeptive Medienarbeit findet im Offenen
Ganztag in Form kurzer Filme, Videos und
Fotos, die gemeinsam angeschaut werden,
oder der Rezeption von Horspielen und
Musik statt. Die gezeigten Inhalte werden
nicht willkUrlich ausgewéahlt, insbesondere
bei Filmen und Videos, sondern gezielt zu
einem bestimmten Thema, wie die Leitung
in Seenhimmel (w, 59) beschreibt: ,[...]
dass wir irgendwas, vielleicht was Passen-
des gerade zu irgendeinem Thema daha-
pen.” In Pustelreuth wird das Anschauen
von Dokumentationen vordergrundig dazu
genutzt, Themen aus dem Schulunterricht
weiter zu vertiefen. So wurden vor einiger
Zeit zum Thema Nachhaltigkeit ,[...] paar
Filme, Dokumentationsfilme angeguckt, was
Uberhaupt Nachhaltigkeit ist" (Fachkraft,
w, 44, Pustelreuth).

Generell sind derartige Gelegenheiten
eher selten und meist mit bestimmten
Umstanden verknupft, wie beispielsweise
schlechtem Wetter oder den vorherrschen-
den Abstandsregelungen aufgrund der
Corona-Pandemie. Im Uberwiegenden Teil
der betreffenden Ganztagsangebote wird
die rezeptive Mediennutzung situativ und
eher spontan umgesetzt und im Vergleich
zu Sportangeboten und Spielzeit an der
frischen Luft, die im Tagesablauf immer
vorgesehen sind, meist als Alternativpro-
gramm angesehen.

Padagogische Arbeit als Ausgleich
zum Medienumgang zu Hause

Es scheint plausibel, dass die beschrie-
bene Form des Medieneinsatzes auch
damit zusammenhangt, dass das reine
Konsumieren von digitalen Medien, mit dem
die rezeptive Nutzung verknupft wird, der
Haltung vieler Fachkrafte entgegensteht,
die mit ihrer padagogischen Arbeit bewusst
einen Gegenpool zum Medienumgang zu
Hause setzen wollen (vgl. Kapitel 4). Hinzu
kommt, dass einzelne Fachkréfte bereits
negative Erfahrungen mit der rezeptiven
Nutzung im Offenen Ganztag gemacht
haben. Die Leitung in Mondenau (w, 63)
erzahlt von einem ,Medienmitbringtag”,
der bereits zweimal durchgefuhrt wurde,
aufgrund der negativen Erfahrungen aber
nicht noch einmal wiederholt werden wird:

,und dann, als wir das zweite Mal die-
sen Tag angeboten haben, dann haben
alle Kinder entweder ein Handy dabei
gehabt oder ein Tablet, und dann safBen
sie in den Raumen jeder am Boden
und hat irgendwelche Spiele gespielt
und keiner hat mehr mit dem anderen
gesprochen, keiner hat irgendwie was
gemacht, die haben sich auch nicht
wegbewegt von dem Platz, auf dem sie
saBBen. Und das war ziemlich erschre-
ckend fur mich, muss ich sagen. Und
das war dann so, ich dachte, vielleicht
bedeutet das fur viele Kinder einfach
nur, ‘Ich kann tolle Spiele machen’.
Ja, was anderes, glaube ich, gerade
in der ersten, zweiten Klasse, machen
sie nicht." (Leitung, w, 63, Mondenau)
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Auf der anderen Seite gibt es Aspekte, wie
das gemeinsame Betrachten von Fotos,
die in der Regel positiv behaftet sind. In
Mondenau werden zu bestimmten Anlassen
wie beispielsweise der Weihnachtsfeier
Bilder gemacht, die dann mit den Kindern
gemeinsam angeschaut werden, ,wie so ein
kleines Kino" (Fachkraft, w, 55, Mondenau).
Derartige Aktionen 16sen den Fachkraften
zufolge bei den Kindern meist sehr positive
Reaktionen aus.

Rezeptive Mediennutzung als Anlass
far Gesprache liber Medien

Auch in Taufrisch wurden bereits positive
Erfahrungen mit rezeptiver Nutzung an den
privaten Geréaten der Kinder gemacht. Das
Team vertritt die Ansicht, dass auf Augen-
hohe mit den Kindern Uber Mediennutzung
gesprochen bzw. damit umgegangen wer-
den soll. Um mit den Kindern in Austausch
zu gehen, werden gemeinsam Spiele an
Konsolen gespielt. Rezeptiv muss demnach
nicht zwingend rein konsumierend bedeu-
ten, sondern kann auch mit einer aktiven
Auseinandersetzung mit den Medien und
damit einer Gelegenheit fur reproduktive
Medienarbeit einhergehen.

Diesen Ansatz verfolgt auch das Team in
Wurzelheim. In dieser Einrichtung werden
gemeinsam mit den Kindern kurze Filme
zum Beispiel Uber Mobbing oder unter-
schiedliche Kulturen, Religionen und Feste
angeschaut und anschlieBend nachbespro-
chen. Der Austausch und damit verknUpft
die Aufarbeitung der Inhalte ist den Fach-
kraften dabei besonders wichtig:

,[...] auf die Inhalte zu achten, wirklich
auf die Inhalte eingehen, was da genau
konsumiert wird. Was fur ein Lifestyle
da transportiert wird und Frauenbild,
ein Méannerbild, ein Gesellschaftsbild.
Das, finde ich, ist eigentlich das, was
auch ankommt bei den Kindern und
was hier auch reproduziert wird, Song-
texte, Videoinhalte, auch was die dann
spielen, ob da geballert wird. Das ist
dann eigentlich das, mit dem wir dann
hier konfrontiert sind, weil sie durfen
es ja bei uns nicht machen, aber es
pbeschaftigt sie ja weiterhin. Das ist
ja Teil von dem, was sie gerade den-
ken, was sie fuhlen. Also das fande
ich wirklich wichtig, dass da inhaltlich
viel thematisiert wird, weil es ist jetzt
eigentlich egal, ob sie es Uber das
Smartphone, Uber den PC oder Uber
das Tablet sich anschauen, sondern
vielmehr geht es viel darum, was sie
sich da eigentlich anschauen und wie
sie dann aber auch damit umgehen.”
(Fachkraft, w, 24, Wurzelheim)

5.2 PRAVENTIV vs. PROBLEMZENTRIERT:
REPRODUKTIVE MEDIENARBEIT

Digitale Medien sind Teil der Lebensreali-
tat der Grundschuler*innen und demnach
auch Teil ihrer Gesprache und Handlungen.
Die Fachkréafte berichten davon, dass sie
entweder direkt von den Kindern von deren
Mediennutzung erfahren oder etwas davon
pei Rollenspielen und Unterhaltungen zwi-
schen den Schuler*innen mitbekommen.

Der Umgang mit diesen Erfahrungen ist in
den Einrichtungen sehr unterschiedlich.
Das Team in Taufrisch schafft gezielt Situ-
ationen fur Anschlusskommunikation, um
auf Augenhodhe mit den Kindern in den
Austausch zu gehen, von diesen selbst zu
erfahren, welche Medien und auf welche
Weise sie diese nutzen. Die Fachkréafte
wollen den Kindern nicht einfach etwas
vorschreiben, sondern erreichen, dass
diese selbst ins Reflektieren kommen und
dann das Gesprach mit ihnen suchen. Zu
diesem Zweck wurde ein Medientag ver-
anstaltet, zu dem die Kinder eigene Geréate
mitbringen durften,

,[...] um zu zeigen, hey, was habe ich,
sich untereinander auszutauschen, was
nutze ich, was nutzt du, wie funktioniert
das, was habe ich schon rausgefunden,
was hast du rausgefunden und wo sind
dann auch vielleicht die Gefahren, auf
die man hinweisen muss?* (Fachkraft, m,
34, Taufrisch)

Reproduktive Medienarbeit als Basis
far Elternarbeit

In derselben Einrichtung wurde auch eine
Befragung mit den Kindern durchgefuhrt,
in deren Rahmen diese Angaben zu ihrer

Mediennutzung gemacht haben, die dann
aufbereitet und auf einem Elternabend mit
den Eltern besprochen werden sollten. Das
habe aufgrund der Corona-Pandemie leider
nicht stattgefunden, den Ansatz wollen die
Fachkrafte aber weiterhin verfolgen:

,Wir haben einen Spieletag mit mit-
gebrachten Spielen, haben uns die
angeschaut, haben die besprochen. Die
Kinder haben sie vorgestellt, wir haben
einen Fragebogen dazu gemacht fur die
Kinder Uber ihre Mediennutzung und
was sie Uber Mediennutzung wissen.”
(Leitung, w, 56, Taufrisch)

Neben Taufrisch hat auch das Team in
Seenhimmel die reproduktive Medienar-
peit auf Elternabenden eingebunden bzw.
Ruckschllusse aus dieser genutzt, um den
Eltern bestimmte Themen n&herzubrin-
gen. Die Leitung in Seenhimmel berich-
tet von der Auseinandersetzung mit dem
Thema Medien

,[...] im Rahmen eines Elternabends
und der war auch relativ gut besucht.
Ich glaube, dreiBig Eltern hatten sich
da eingefunden, und haben dann eben
viele Fragen gehabt, wie sie eben zum
Beispiel Handys sperren kdnnen oder
nur bestimmte Anwendungen erlauben
konnen." (Leitung, w, 59, Seenhimmel)

In dieser Einrichtung findet zudem regelma-
Big ein ,Kinder-Parlament” statt, in dessen
Rahmen bestimmte Themen, die dem Team
auffallen, thematisiert werden.

forderung im Offenen Ganztag
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Situatives, problembezogenes
Herangehen

Der von den Teams in Taufrisch, Seen-
himmel und auch Wurzelheim (vgl. Kapitel
5.1, rezeptive Mediennutzung) verfolgte,
praventive Ansatz ist eher eine Ausnahme.
In den anderen Einrichtungen ist die repro-
duktive Medienarbeit vordergrundig situ-
ationsbedingt und von den Fachkraften
initiilerte Gesprache mit den Kindern Uber
inre Mediennutzung sind oftmals problem-
bezogen. Wenn den Betreuer*innen etwas
Ungewodhnliches oder Bedenkliches auffallt,
suchen sie das Gespréach. Beispielsweise
wenn Kinder sehr mude sind oder von
pestimmten Computerspielen erzahlen,
die den Fachkraften dem Alter der Kinder
nicht angemessen erscheinen. So wurden
in zwei Einrichtungen Gesprachsrunden
zu bestimmten Themen oder Anléssen
mit mehreren Kindern geftuhrt. Zu diesen
Anldssen gehoren auch Situationen, in
denen Kinder die schuleigenen Regeln
zur Mediennutzung missachten, wie die
Leitung in Blattingen erzahlt: ,Und dann
ergibt sich oft so [eine] Gespréachsrunde,
dass wir sagen: Es ist nun mal so in der
Hausordnung® (Leitung, w, 59, Blattingen).

Als Grund dafur, dass die Themen zwar
aufgegriffen, aber oft nicht weiter vertieft
werden, sehen die Fachkrafte zum einen
die fehlenden Ressourcen: ,Also man
greift schon thematisch auf, aber fur die
Umsetzung hat man hier halt nicht viel
Moglichkeiten® (Leitung, w, 31, Waldlach).
Zum anderen scheint auch die Bewertung
der eigenen Medienaffinitat eine Rolle zu
spielen. Die Fachkraft in Mondenau (w,
55) gibt in solchen Situationen die Verant-
wortung lieber an ihre Kolleg*innen ab, die
junger sind oder sich ihrer Meinung nach
besser auskennen:

,lch bin selber da nicht so involviert, ich
denke, da sind unsere jungeren Mitar-
beiter, die einfach sich auskennen und
vielleicht die Kinder dann, weil sie junger
sind, achtzehn oder neunzehn, einfach
mehr erzahlen, dass sie das oder das
machen, auf YouTube gesehen haben
[...]." (Fachkraft, w, 55, Mondenau)

Auch die Leitung in Seenhimmel fuhlt sich
mit dieser Aufgabe teilweise Uberfordert
und ist unsicher, ob ihre Erfahrungen dafur
ausreichen bzw. inre Ansichten den aktu-
ellen Vorgaben entsprechen:

JAlso ich stand ziemlich hilflos davor,
als die mir dann alle erz&hlten, was sie
fur Spiele an der Playstation spielen,
da habe ich wirklich gedacht, ja, was
erklare ich ihnen jetzt. Dass ich das
nicht gut finde oder ich wei3, dass
andere das anders sehen. [...] da bin
ich selber auch manchmal ein bisschen
im Zweifel, ob meine Ansichten da nicht
vielleicht doch veraltet sind, oder ob
ich da einfach manche Dinge, ja, ein-
fach nicht weil3, weil ich diese Sachen
nie genutzt habe [...]." (Leitung, w,
59, Seenhimmel)

Die Strukturen im Offenen Ganztag bieten
gute Voraussetzungen fur eine Auseinan-
dersetzung mit der individuellen Medien-
nutzung der Kinder. Anders als Lehrkrafte
haben die padagogischen Fachkrafte im
Offenen Ganztag einen direkteren Zugang
zur (medialen) Lebenswelt und kénnen aus
den Erzéhlungen direkt mit den Kindern
ins Gesprach kommen, wie die Fachkraft
in Wurzelheim erlautert:

,[W]elche Séangerin, Schauspielerin,
YouTuberin, Influencerin, was weil3
ich, die gerade interessiert, denke ich,
kdnnen wir viel mehr mit den Interessen
der Kinder arbeiten. Und es geht ja bei

uns auch eher so um informelle Bildung.
Also, wir arbeiten jetzt nicht gezielt dran,
die Themen aus dem Unterricht jetzt
noch aufzugreifen am Nachmittag.”
(Fachkraft, w, 24, Wurzelheim)

5.3 Zwischen IDEENREICHTUM und
FEHLENDER VORSTELLUNG:
PRODUKTIVE MEDIENARBEIT

Im Hinblick auf die produktive Medienar-
beit sind die Unterschiede zwischen den
Einrichtungen besonders deutlich sichtbar,
Generell spielt die produktive Medienarbeit
in den beteiligten Ganztagseinrichtungen
(noch) keine allzu groBe Rolle.

Einzelne Teams setzen digitale Medien
(bspw. das Tablet) als Werkzeug zum eigen-
standigen Fotografieren oder Filmen ein,
wobei eher die alteren Kinder selber aktiv
werden durfen. Gerade bei der produktiven
Mediennutzung scheinen die Fachkréfte
vermehrt Unterschiede bezuglich des Alters
der Kinder zu machen. So durfen im Ganz-
tagsangebot der Grundschule Mondenau
nur Kinder aus der 3. und 4. Klasse selber
das Tablet bedienen, wenn zu besonderen
Anlassen gefilmt wird. Die jungeren Kin-
der durfen bei Fotostorys, die der ,Bufdi”
erstellt, lediglich Bildunterschriften bei-
steuern. Die Fachkraft (w, 55) hat bereits
ausprobiert, die Kinder die Bildbearbeitung
selbst machen zu lassen, hélt das aber fur
zu schwierig und zeitaufwendig.

Generell gibt es plausible Hinweise auf
einen Zusammenhang mit den Vorerfahrun-
gen des padagogischen Personals. Sind
bereits Vorkenntnisse oder konkrete Erfah-
rungen mit dem Einsatz digitaler Medien
vorhanden, werden diese auch eigeninitiativ
umgesetzt (vgl. Kapitel 4). Der Erzieher in
Taufrisch (m, 34) hat sowohl privat als auch
an seiner fruheren Arbeitsstelle bereits
Erfahrungen mit dem Einsatz und der Nut-
zung digitaler Medien gemacht, die er jetzt
auch im Offenen Ganztag umsetzen will.
Ein Medienkompass-Projekt, das er bereits
im Hort realisiert hat, moéchte er, sobald
moglich, auf die Altersstufe der Grund-
schulkinder angepasst auch im Offenen
Ganztag durchfuhren. Um den Kindern
wahrend der SchulschlieBung eine aktive
Beschéaftigungsmoglichkeit zu bieten, die
sie von Zuhause aus umsetzen konnen,
hat das Team in Taufrisch auB3erdem ein
Minecraft-Projekt gestartet. Hintergrund
war, den Kindern eine sinnvolle Beschéaf-
tigung und gleichzeitig eine Kontaktmodg-
lichkeit mit Gleichaltrigen zu bieten:

forderung im Offenen Ganztag
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,Und das war uns sehr wichtig, um
einfach einen sicheren Rahmen fur die
Kinder zu bieten, dass es nicht etwas
wird, wo jeder Hinz und Kunz sich da
einloggen kann. Gerade auch, weil man
ja immer eine begrenzte Anzahl von
Personen hat, die gleichzeitig auf so
einem Server spielen kann. Und damit
sich auch nicht irgendwelche alteren
Jugendlichen, Bekannten oder so was
dann auf dem Server einloggen, der
eigentlich fur Grundschulkinder gedacht
ist und da Themen mitbringen, Rabatz
machen oder so. Genau." (Fachkraft,
m, 34, Taufrisch)

Externe Kooperation als Gewinn fir
produktive Medienarbeit

Auch wenn das Projekt nur begrenzt ange-
nommen wurde, was die Fachkraft (m,
34) vor allem auf die nicht mobil nutzbare
Version zuruckfuhrt, wird deutlich, dass
sich das Ganztagsteam schon langere Zeit
Gedanken dazu macht, wie digitale Medien
sinnvoll und vor allem gewinnbringend ein-
gesetzt werden kdnnen. Neben den vom
Team selbst initiilerten Projekten wurden
in dieser Einrichtung zudem bereits meh-
rere Projekte mit und von einer externen
Kooperationspartnerin durchgefuhrt. Die
Leitung in Taufrisch (w, 56) bewertet dies
sehr positiv und sieht darin insbesondere
auch eine Chance, Medienkompetenzfor-
derung mit anderen Bildungsbereichen
zu verknUpfen.

Um die Kinder von Grund auf an die Medien-
nutzung heranzufuhren, wurde in Pustel-
reuth mit einer Neigungsgruppe ein Com-
puterkurs durchgefuhrt. Den Fachkraften

war es dabei wichtig, den Kindern erst
einmal zu vermitteln, ,was ist eine Maus,
was ist ein Bildschirm, was ist eine Tastatur
und das auch dann umgesetzt in Malen
und mit tollen anderen Medien, auch mal
den Kindern erklart, was sind Uberhaupt
Medien” (Leitung, w, 55, Pustelreuth).
Der Surf-Fuhrerschein, den die Kinder im
Rahmen des Kurses erwerben konnten,
wurde wiederum fur ein Greenscreen-
Projekt als Voraussetzung dafur, ein Tablet
ausleihen zu durfen, herangezogen. Nur
diejenigen Kinder, die den FUhrerschien
erfolgreich absolviert hatten, durften ein
Tablet ausleinhen. Mit den Tablets sollten
die Kinder im Internet geeignete Hinter-
grunde auswahlen und anschlieBend kurze
Szenen spielen, die dann aufgenommen
wurden. Die Leitung der Einrichtung (w, 55,
Pustelreuth) schildert einen sehr positiven
Eindruck des Projekts, sowohl hinsichtlich
der Reaktionen der Kinder als auch deren
schneller Auffassungsgabe und der dabei
erworbenen Kompetenzen:

,Die Kinder sal3en da mit einem Eifer und
haben sich da also die tollsten Sachen
Uberlegt. Und haben dann eben, der
nachste Schritt war dann, dass sie
sich Uber das iPad einen Hintergrund
aussuchen. Also es waren zum Beispiel
Kinder dabei, die wollten dann auf dem
Mond landen, die haben sich dann halt
einen Mond gesucht. [...] die haben das
sofort kapiert, da hinten ist die grune
Wand, dann wurde ihnen vorne das
Tablet erklart, mit dem sie aufnehmen.
[Und] ein paar Kinder haben dann quasi
das Mikrofon gehalten.” (Leitung, w,
55, Pustelreuth)

Zuruckhaltung trotz

positiver Reaktionen

Auch in anderen Einrichtungen kamen
Projekte, in denen Medien aktiv genutzt
wurden, bei den Kindern immer sehr gut an.
Die Fachkréfte berichten von Begeisterung
und groBem Eifer, die sie bei den Kindern
wahrgenommen hatten. Auch die Fachkraft
in Blumenthal (w, 50) empfindet die Begeis-
terung der Kinder bei einem Medienprojekt,
in dessen Rahmen sie selbst schauspielern
und filmen durften, als sehr wertvoll. Aus
diesem Grund sind aktive Medienprojekte
wie das Erstellen von Filmen ihrer Meinung
nach gut. Generell mdchte sie den Kindern
im Offenen Ganztag aber einen weitestge-
hend medienfreien Raum bieten, weil diese
aus ihrer Sicht im Alltag schon oft genug
mit Medien konfrontiert sind.

In anderen Einrichtungen wurde noch
keine aktive Medienarbeit mit den Kindern
durchgefuhrt. Die Fachkrafte in Blattin-
gen und Waldlach tun sich zum Teil auch
schwer damit, Uber mogliche Einsatzformen
nachzudenken:

,lch habe da keine Erfahrung. Deswegen
kann ich es schlecht sagen, muss ich
ehrlich sagen. Es gibt naturlich wissens-
begabte Kinder, die das naturlich gut
annehmen [...] wlrden auch mitmachen,
ja. Aber ich habe da keine richtige Vor-
stellung.” (Fachkraft, w, 35, Blattingen)

Die Fachkréafte fuhren selbst verschiedene
Grunde fur ihre Zuruckhaltung an. Hier wer-
den die fehlende Ausstattung, der groBere
Aufwand und Bedenken dahin gehend, ob
Kinder im Grundschulalter die nétigen Kom-
petenzen daflr schon besitzen, genannt.
Insbesondere aber die Erfahrungen und
Vorkenntnisse der Fachkrafte und deren
personliches Engagement haben einen Ein-
fluss darauf, ob produktive Medienarbeit im
Rahmen des Offenen Ganztags stattfindet
oder nicht. Kénnen diese nicht auf das
notige Know-how sowie konkrete Ideen fur
Umsetzungsmoglichkeiten zurtckgreifen,
sind die HUrden fUr einen padagogischen
Einsatz digitaler Medien oftmals zu hoch.

forderung im Offenen Ganztag
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5.4 /wischen NOTWENDIGKEIT und
RESSOURCENMANGEL:
INFORMATIONSRECHERCHE

Neben der reproduktiven Medienarbeit
spielt in den Ganztagseinrichtungen vor
allem der Einsatz digitaler Medien zur Infor-
mationsrecherche eine groBere Rolle. Die
Fachkréfte suchen regelméalig gemeinsam
mit den Kindern nach Informationen, Musik
oder Bildern im Internet, wie eine Fachkraft
beschreibt: ,[...] sie sagen mir, was sie
brauchen. Und dann suchen wir hier. Und
ich zeige und spreche dann” (Leitung, w,
59, Blattingen).

Digitale Medien zur Erledigung
schulischer Aufgaben

Hier sehen die Fachkrafte einen Mehrwert,
auch oder gerade im Rahmen der Ganz-
tagsbetreuung und speziell wahrend der
Hausaufgabenzeit:

,[Wlenn man selber oft keine Ahnung
hatte, wie diese Blumen aussehen. Ja,
dann zieht man halt doch mal sein Handy
und googelt mal nach Bildern. Also sol-
che Sachen fallen mir halt gerade ein,
gerade in Bezug auf die Hausaufgaben,
dass die Kinder vielleicht auch selbst-
standig mal googeln durfen oder sich
mal damit auseinandersetzen konnen,
wie funktioniert denn das, was muss ich
dafur tun, dass ich da hinkomme, wo
ich eigentlich hinméchte?" (Fachkraft,
w, 27, Waldlach)

Offenbar rtckt der Schul- bzw. Bildungs-
kontext die Relevanz von Informationsre-
cherchen anhand von digitalen Medien
dabei noch zuséatzlich in den Mittelpunkt.
In den hoheren Klassen mussen die Kin-
der teilweise bereits Referate vorbereiten,
woflr in der Regel das Internet verwendet
wird. Eine Fachkraft (w, 27, Waldlach) sieht
es deshalb als sinnvoll an, bereits in der
Grundschule den Umgang mit Suchma-
schinen zu vermitteln. Dazu kdnne sie
sich auch ein Projekt gut vorstellen. Wie
genau das aussehen konnte, weil sie aber
noch nicht.

Fehlende Ressourcen stehen
Medieneinsatz zur
Informationsrecherche im Weg

Der Einsatz von digitalen Medien fur die
Informationsrecherche wird in den Einrich-
tungen unterstltzt und aktiv umgesetzt,
allerdings fuhrt die fehlende mediale Aus-
stattung dazu, dass oftmals die BUroge-
rate oder auch die privaten Smartphones
der Fachkréafte genutzt werden mussen.
Eine Fachkraft nutzt ,mein Smartphone,
oder auch unser(en) Arbeitslaptop, der
dann halt einfach mal dazu dient, einfach
mal Bilder in Google zu suchen, oder
irgendwas dergleichen” (Fachkraft, w, 27,
Waldlach). Andere Dinge, wie das Erledigen
von Hausaufgaben oder die Vorbereitung

von Referaten, seien dagegen aufgrund der
fehlenden Ausstattung in den Einrichtungen
oft gar nicht moglich, wie die Aussage der
Fachkraft in Dornen (w, 53) verdeutlicht:
,Bei Referaten ist das manchmal dann
schon schade, also fur Referate wére es
auch schon nutzlich, mussen sie aber
dann alles zu Hause machen" (Fachkraft,
w, 53, Dornen). Die Fachkraft in Wurzelheim
wird hier noch etwas deutlicher. Neben
der fehlenden Ausstattung und fehlendem
Personal, um alle Nachfragen der Kinder zu
beantworten, sieht sie auch die dadurch
entstehende Unruhe und einen moglichen
Missbrauch durch die Schulerfinnen als
Problem an:

LAlso, das kbnnen wir auch teilweise gar
nicht leisten, weil wenn da jeder eine
Frage hat und der wird die nachschauen
wollen, das geht nicht [...]. Das wurde
auch voll eine Unruhe einfach rein-
bringen, wenn dann da dauernd einer
aufsteht und ich muss jetzt das nach-
schauen. Und wir sind ja dann auch nur
zu zweit, da kannst du das auch nicht
Uberprufen, ob der nicht sich da heim-
lich doch YouTube-Videos reinzieht [...].
Also wir hatten das schon &fters, dass
wir den Kindern dann gesagt haben: ‘Ja
gut, du darfst was nachschauen’, und
zwei Minuten spater lief halt irgendein
Rap-Video. Und deswegen machen
wir das nicht mehr." (Fachkraft, w,
24, Wurzelheim)

Zudem auBern mehrere Fachkrafte, dass sie
die Kinder nicht mit der Recherche im Inter-
net alleine lassen kdnnten. Daflr erachten
sie Grundschulkinder und insbesondere
die Erst- und Zweitklassler*innen noch als
ZU jung, wie die Leitung in Pustelreuth (w,
55) erlautert:

,[D]as zu verstehen, was da dahinter-
steckt, hinter diesem Internet, wer da
dahinter ist und wie verzweigt diese
Informationen und wo die alle her-
kommen, das ist eigentlich erst eine
Sache ab der Funften [...]." (Leitung, w,
55, Pustelreuth)

Da nicht genug Personal vorhanden ist,
um sicherzustellen, dass jedes Kind aus-
reichend begleitet wird, werden Internet-
recherchen deshalb in der Regel zwar
von den Kindern initiiert, beispielsweise
durch Fragen, aber von den Fachkraften
selbst durchgefuhrt,

forderung im Offenen Ganztag
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6 RAHMENBEDINGUNGEN fur den MEDIENEINSATZ

In diesem Kapitel steht die Frage im Mittel-
punkt, unter welchen Rahmenbedingungen
medienpadagogische Arbeit im Offenen
Ganztag stattfindet. Dies umfasst zum einen
die Struktur und die zeitlichen Ablaufe, die
Medienausstattung, die Personalressour-
cen und die raumlichen Gegebenheiten.

Zum anderen kommen hier individuelle
Faktoren und Einflussfaktoren der péad-
agogischen Fachkrafte - ihre private
Mediennutzung, ihre Medienaffinitat und
Medienkompetenz sowie inr Ausbildungs-
hintergrund — zum Tragen.

6.1 FLEXIBILITAT vs. ABHANGIGKEIT:
STRUKTURELLE RAHMENBEDINGUNGEN

Im Gegensatz zum gebundenen Ganztag
handelt es sich beim Offenen Ganztag um
eine flexiblere, jahrgangsUbergreifende
Organisation. Im Qualitdtsrahmen fur
Offene Ganztagsschulen des Bayerischen
Staatsministeriums fur Unterricht und Kultus
(ISB 2013) ist festgelegt, dass verlassliche
Bildungs- und Betreuungsangebote an min-
destens vier Wochentagen ab Unterrichts-
ende bis mindestens 16 Uhr stattfinden,
von denen die Schulerfinnen mindestens
an zwei Nachmittagen verpflichtend teilneh-
men mussen. Kernelemente des Offenen
Ganztags sind die Mittagsverpflegung,
die Hausaufgabenbetreuung und Freizeit-
aktivitaten (ISB 2013).

Flexible Betreuungszeiten begrenzen
Raume fir freizeitpadagogisches
Handeln

In fast allen der zehn befragten Einrich-
tungen gibt es sogenannte Kurz- und
Langgruppen. In den Kurzgruppen werden
die Schuler*innen bis 14 Uhr betreut, das
umfasst zumeist das gemeinsame Mittag-
essen und die Hausaufgabenbetreuung
und eine kurze Freispielphase. Bei einer
Schule beginnt die Hausaufgabenbetreuung
erst um 14 Uhr und ist somit nur fur die
Langgruppe vorgesehen. Bei einer land-
lichen Schule gehen alle Schuler*innen
gemeinsam um 15.30 Uhr zum Bus. In
drei der befragten Schulen kénnen die
Schuler*innen zwischen 14 und 18 Uhr
stundlich abgeholt werden. Die meisten
befragten Leitungen und Fachkrafte sehen
einen Zeitraum fur freizeitpadagogisches
Handeln und damit auch gegebenenfalls
Medienbildung fruhestens ab 14 Uhr und
somit Schuler*innen vorbehalten, die eine
langere Betreuungszeit haben. Spéatere
Abholzeiten wirden den Einsatz digitaler
Medien, nach Meinung eines Befragten,
beglnstigen:

,Also da ist fur uns auch ein groBes Pro-
blem diese 15.00-Uhr-Abholzeit, die wir
aber leider nicht abschaffen kdnnen. Wir
sind jetzt aber am Uberlegen, fur nachs-
tes Jahr die ein bisschen einzugrenzen,
dass nur noch, wer da einen ,groBeren
Bedarf’ in Anfuhrungszeichen hat, die
nutzen kann. Also sprich Sportverein,
Arzttermine und so. Damit einfach da
weniger Kinder abgeholt werden, damit
man groBere Masse oder groBere Mog-
lichkeiten auch hat fur padagogische
Angebote." (Fachkraft, m, 34, Taufrisch)

Insgesamt schéatzt der GroBteil der Leitun-
gen und Fachkrafte die Freizeit und die
Zeit fur padagogische Angebote nach dem
Mittagessen und der Hausaufgabenbetreu-
ung eher als kurz ein — 30 Minuten bis
maximal 1,5 Stunden. In manchen Féallen
werden in der Langgruppe AGs angeboten,
die die Kinder freiwillig besuchen kénnen,
Diese sind sehr vielfaltig und richten sich
vor allem nach den Interessen und Kom-
petenzen der Betreuungspersonen. Diese
AGs oder Neigungsgruppen umfassen
beispielsweise Sportangebote, Umwelt/
Natur, Schach, Kreativitat, Ernahrung,
Musik und Tanz. Teilweise sollen die Kinder
die Gruppe fur ein Schulhalbjahr festle-
gen, in anderen Einrichtungen gibt es ein

festgelegtes Programm fur jeden Tag. Es
wird immer wieder betont, dass es sich
um freiwillige Angebote handelt und die
Kinder auch von Tag zu Tag entscheiden
kénnen, worauf sie Lust haben. In einigen
Einrichtungen wird der Schwerpunkt vor
allem auf Freispiel, Bewegung und sozi-
ales Miteinander gelegt und zum Teil als
Gegenpol zur Freizeitgestaltung zu Hause
angesehen: ,Weil ich bin der Uberzeu-
gung, dass viele von den Kindern danach
wirklich Medien extensiv benutzen, wenn
die nach Hause kommen.® (Leitung, w,
59, Seenhimmel)

In einigen Einrichtungen wird auch ein
Ferienprogramm angeboten. Hier sehen
die Fachkréafte zum Teil einen potenziellen
Zeitraum zur Durchfuhrung von Medienpro-
jekten, da die Kinder schon morgens in
die Einrichtung kommen und keine Haus-
aufgaben erledigen mussen.

Abhangigkeit von der medialen
Ausstattung der Schule

Ein weiterer wichtiger Faktor, der den
Einsatz digitaler Medien beglnstigt oder
hemmt, ist die Ausstattung. Bei den Befra-
gungen wird deutlich, dass der Offene
Ganztag selten Uber eine eigene mediale
Ausstattung verfugt (vgl. Tabelle 4).

den Medieneinsatz
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IN DER SCHULE IM GANZTAG VORHANDEN

VORHANDEN (»In OGTS vorhanden® und

(in geringer oder »Kann in OGTS von Schule

ausreichender Stiickzahl) verwendet werden*®)
PC/Notebook 8 Schulen 7 OGTS
(Blattingen, Mondenau, Blumenthal,
Dornen, Pustelreuth:
Laptops/PC werden v. a. fur
organisatorische Zwecke genutzt;
Blattingen: Nutzung von PC Uber

Computerraum der Schule)
Beamer 10 Schulen 5 OGTS
Tablet 6 Schulen 3 OGTS

(Taufrisch: Zugang Uber Trager)

(Pustelreuth: ausgeliehen)

Audio/Radio 9 Schulen 3 OGTS
Video/Film/Fernsehen 8 Schulen 2 OGTS
Overheadprojektor 6 Schulen 1 OGTS
Interaktives Whiteboard 4 Schulen 1 OGTS
Dokumentenkamera 10 Schulen 4 OGTS

Tabelle 4: Medienausstattung in den Einrichtungen

Quelle: Eigene Darstellung anhand der Informationen aus den Fragebdgen und Interviews

Die meisten Einrichtungen haben einen
PC oder Laptop fur die Alltagsorganisation
(E-Mails fUr die Eltern, Arbeitszeitabrech-
nung, Recherchen ...), einige Befragte
machen das aber auch zu Hause, zum
Beispiel weil sie in der Schule kein WLAN
haben. Bei der Befragung der Schulen
geben vier Schulleitungen an, dass sie
in der Schule kein WLAN haben, weitere
vier, dass es weniger gut oder mangelhaft
ist. Nur zwei Schulen verweisen auf gutes
bis sehr gutes WLAN. Die Fachkraft (w,
44) aus Edelberg ist der Meinung, dass
das Internet ,halt einfach nicht genehmigt"
wird, ,weil es kostet ja wieder Geld". Sie
— und offensichtlich auch die Lehrer*innen
— nutzt ihr Handy, geht ,ins eigene Inter-
net* und ladt dort etwas herunter, damit
sie das ,dann uUber den Beamer oder was
den Kindern zeigen kann oder Uber den

Laptop”. Sie findet, ,[a]ber so richtig damit
arbeiten kdnnen wir in dem Sinne nicht”
(Fachkraft, w, 44, Edelberg). Der PC/Laptop
wird nach Angaben der Befragten selten
genutzt, um mit den Kindern medienpéa-
dagogisch zu arbeiten, um Ausmalbilder
auszudrucken oder auch einmal eine
Kindersendung anzusehen.

Wenn Medien eingesetzt werden, erfolgt
das meist Uber die Schule. Im Frage-
bogen, den die Schulleitungen schriftlich
beantwortet haben, wurden sie gebeten,
anhand einer funfstufigen Skala (sehr
gut, gut, weniger gut, mangelhaft, nicht
vorhanden) die technische Ausstattung
zum digitalen Lernen an ihrer Schule
einzuschatzen. In funf Fallen wurde die
technische Ausstattung zum digitalen
Lernen als sehr gut oder gut eingeschatzt,

in weiteren vier Schulen als weniger gut
oder mangelhaft. Eine Schulleitung beant-
wortete die Frage nach der Ausstattung
zum digitalen Lernen mit ,nicht vorhanden®,
Am haufigsten gibt es einen Beamer und
eine Dokumentenkamera, selten Tablets
oder interaktive Whiteboards. Vier der
befragten Einrichtungen geben an, die
schulische Medienausstattung zu nutzen.
Gerade in den als Lernh&auser gestalteten
Schulen wird die mediale Ausstattung
selbstverstandlicher vom Offenen Ganz-
tag mitbenutzt: ,Es gibt WLAN. [...] Es
gibt Whiteboards in jedem Klassenzim-
mer und die Klassenzimmer werden ja
von uns mitbenutzt., Wir haben einen toll
ausgestatteten Computerraum*” (Leitung,
w, 55, Pustelreuth).

Aber auch hier gibt es manchmal Hurden,
die Rdume und ihre mediale Ausstattung
auch nutzen zu konnen:

,Wir haben eben die Laptops und Bea-
mer, da ist es oft so, dass wir uns das
mit den Lehrern teilen mussen und das
insofern schwierig ist, weil die Lehrer
dann am Nachmittag teilweise in den
Klassenzimmern da noch arbeiten, wir
in den Gruppenrdaumen haben keine
Medien. Manchmal findet sich vielleicht
ein leeres Klassenzimmer, wo man das
nutzen kann, aber da muss man halt
auch Gluck haben.® (Fachkraft, w,
24, Wurzelheim)

DarUber hinaus haben die padagogischen
Fachkrafte am Nachmittag nicht die glei-
chen Mdoglichkeiten wie die Lehrer*innen,
das Schulnetz zu benutzen. So berichtet
die Leitung der Schule Taufrisch, dass es
an der Schule einen ,Computerraum, ein
Netzwerk fur Kinder® gibt, der momentan
nur von Lehrkraften genutzt werden darf,

weil ,die Rechte zur Nutzung der Pro-
gramme beschrankt sich auf einen Kauf
fur die Lehrkrafte”. Die Kinder durften
die Gerate/Programme nutzen, allerdings
durften die pédagogischen Fachkrafte
rein rechtlich nicht dabei sei: ,Was jetzt
irgendwie komisch ist bei Medienpadago-
gik" (Leitung, w, 56, Taufrisch).

Unsicherheit durch fehlenden
Austausch

Auch wenn die mediale Ausstattung in der
Schule vorhanden ist, hei3t das nicht, dass
sie im Offenen Ganztag auch genutzt wird
(vgl. Kapitel 7). In vielen Schulen gibt es
diesbezuglich keine Kommunikation. So ist
den padagogischen Fachkraften zum einen
oft nicht klar, was fUr eine Ausstattung in
den Schulen vorhanden ist, zum anderen
pbesteht Unsicherheit darUber, ob sie diese
auch nutzen kénnen:

,Ja. lch meine, wenn/ [...] Also die, ich
weil3, dass die in der Schule Computer,
die haben ein Computerraum. Und wir,
ich glaube, wir durfen das eigentlich
auch benutzen. Aber wir haben das
so noch nie gemacht.” (Leitung, w, 46,
Blumenthal)

Weitere Unsicherheiten bereiten die
Frage nach dem Datenschutz und wer
den IT-Support Ubernimmt. Die Fachkraft
(w, 44) aus Edelberg meint, dass ,diese
Datenschutz-Geschichte so aktiv wurde,
dass man ja Uberhaupt nichts mehr machen
kann“. Sie hat Uber ihren privaten Laptop
gearbeitet und das ,ist ja mittlerweile gar
nicht mehr erlaubt” (Fachkraft, w, 44, Edel-
perg). Den IT-Support der Schulen schatzen
vier der befragten Schulleitungen als sehr
gut oder gut ein. Weitere vier als weniger
gut oder mangelhaft. Ein Schulleiter sieht
diesen als nicht vorhanden.

den Medieneinsatz
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Die befragten Ganztagseinrichtungen sind
unterschiedlich groB und es werden zwi-
schen 32 und 240 Kinder betreut (vgl.
Tabelle 1). Die meisten Leitungen sind mit
den personellen Rahmenbedingungen wei-
testgehend zufrieden. Das Team teilt sich
meist in ,Fach- und in Ergadnzungskrafte"
(Leitung, w, 56, Taufrisch). Die Fachkrafte
sind in der Regel Erzieher*innen (vgl.
Tabelle 2). Erganzungskréafte kbnnen zum
Beispiel Student*innen, Bfdler*innen oder
geringfugig Beschéaftigte, meist Frauen mit
Erziehungserfahrung, sein:

,Das ist ja auch ein Job, der nicht
unbedingt so attraktiv ist fur eine junge
Frau, die Geld damit verdienen muss
und einen Acht-Stunden-Job braucht.
Bei uns arbeitet man zwischen drei und
vier Stunden taglich und das auch nur
von Montag bis Donnerstag, also viele
auf 450-Euro-Basis, das kann ja nur
eigentlich ein Zubrot sein oder eben
eine kleine Verdienstmoglichkeit.” (Lei-
tung, w, 59, Seenhimmel)

Die Ganztagseinrichtungen haben oft
raumlich sehr unterschiedliche Voraus-
setzungen. Wahrend die einen in einem
vollausgestatteten Neubau untergebracht
sind, befinden sich die anderen in einer
sanierungsbedurftigen Schule. Andere
haben in einem drei Kilometer entfern-
ten Schulgebaude Raume zur Verfugung
gestellt bekommen, nachdem die Eltern
eine Petition eingereicht hatten, ,die da
richtig mal auf die Barrikaden gegan-
gen [sind]“. In dieser Einrichtung waren
die Kinder

,zum Teil dagesessen und haben sich
die Ohren zugehalten, weil es ihnen
einfach zu laut war ... wenn in einem
Zimmer Uber vierzig Kinder sind, die sich
bewegen, das kann nicht leise abgehen.
Das funktioniert einfach nicht.” (Fach-
kraft, w, 44, Edelberg).

Zusammenfassend lassen die Aussagen
der Befragten darauf schlieBen, dass die
medienpa&dagogische Arbeit im Offenen
Ganztag begunstigt wird, wenn auf gut
ausgestattete Raume (der Schule) zurtck-
gegriffen werden kann. Daruber hinaus ist
ausreichend Personal notwendig, sodass
die Kinder in kleinere Gruppen, die in
separaten Raumen sind, aufgeteilt werden
konnen. AuB3erdem sollten diese Kleingrup-
pen ausreichend Zeit zur Verfugung haben.
Diese Rahmenbedingungen sind bisher im
Offenen Ganztag so noch nicht gegeben.

6.2 PERSONLICHES INTERESSE als
VORAUSSETZUNG: INDIVIDUELLE
RAHMENBEDINGUNGEN

Neben den strukturbedingten Vorausset-
zungen sind insbesondere die individu-
ellen Rahmenbedingungen und Einfluss-
faktoren entscheidend fur das Gelingen
von medienpéadagogischem Handeln (vgl.
Kapitel 3). Welche persdnlichen Voraus-
setzungen bringen die Mitarbeiter*innen
des Offenen Ganztags fur einen Einsatz
digitaler Medien oder medienpadagogi-
sches Arbeiten mit?

Private Nutzung ist beschrankt auf
Informationen, Kommunikation und
Alltagstatigkeiten

/war haben die meisten Fachkréafte selbst
ein Smartphone und nutzen auch das Inter-
net, die Nutzung beschrankt sich jedoch
zumeist auf Recherche und Kommunika-
tion. Fur viele steht im Mittelpunkt, sich
auszutauschen und in Kontakt zu bleiben.
Dazu werden vor allem soziale Netzwerke
und Messengerdienste genutzt. Neben
Suchmaschinen und Wikipedia fur Recher-
chen wird online eingekauft, Onlinebanking
genutzt oder es werden alltagsorganisa-
torische Dinge erledigt. Der GroBteil der
Befragten nutzt digitale Medien sehr haufig.
Eine Fachkraft stellt fest, sie kdnne sich
,keinen Tag vorstellen, dass ich Medien
nicht benutzt habe, [...] vor allem ein
Smartphone, Computer, Laptop, Fernseher”
(Fachkraft, w, 35, Blattingen). Manche nut-
zen digitale Medien nur sehr eingeschrankt,
,eigentlich nur fur, ja, Informationszwecke”
(Fachkraft, w, 53, Dornen). Die Leitung des
Offenen Ganztags von Blattingen bezeich-
net ihre Mediennutzung als ,oldschool”, sie
verwende kein Smartphone, habe aber ein
Tablet, das sie nur fur Recherchen nutze.

Ein Leben ohne Internet kdnne sie sich
aber nicht mehr vorstellen (Leitung, w, 59,
Blattingen). Digitale Medien werden vor
allem sehr zweckgebunden eingesetzt und
es wird darauf geachtet, nicht zu viel Zeit
mit Medien privat zu verbringen.

Die alteren Fachkrafte haben tendenziell
weniger Erfahrung mit digitalen Medien,
sie berichten, dass sie sich insbesondere
dem Smartphone nur zogerlich genéhert
und sich erst spat fur ein eigenes Geréat
entschieden haben. So erzahlt die Leitung
der Offenen Ganztags von Seenhimmel, sie
habe einen ,Mordsrespekt” vor inrem ersten
Smartphone gehabt und den Umgang erst
erlernen mussen. Mittlerweile sei es aller-
dings ihr liebster Begleiter® (Leitung, w,
59, Seenhimmel). Sie nutze ihr Smartphone

Jviel zur Kommunikation, soziale Ver-
netzung, aber auch eben, um einfach
mit neuen Informationen da konfrontiert
zu werden. lch kann auch von meinem
Smartphone aus ausdrucken zum Bei-
spiel, das ist alle / fUr mich ist das eine
deutliche Erleichterung.” (Leitung, w,
59, Seenhimmel)

Bei bestimmten Anwendungen bekomme
sie Hilfe aus der Familie, zum Beispiel
fur Tabellen mit Excel. Unabhangig vom
Alter geht die private Nutzung der Fach-
krafte Uber eine informierende, kommu-
nikative oder praktische Alltagsnutzung
nicht hinaus. Nur ein Erzieher (Fachkraft,
m, 34, Taufrisch) erzahlt, dass er privat
Videospiele spielt und sich auch mit der
Technik beschaftigt.
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Geringe private Affinitat geht meist mit
geringer Kompetenz im Umgang mit
Medien einher

Eine geringe Affinitat zu digitalen Medien ist
meist verknUpft mit der Selbsteinschatzung,
nicht besonders kompetent im Umgang
mit Medien zu sein. Viele beherrschen
zwar Basics, man ,komme klar® (Leitung,
w, 52, Edelberg), ,sonst kdnnte ich ja gar
nicht arbeiten hier” (Leitung, w, 59, Blattin-
gen), darUber hinaus ist aber meist wenig
Wissen vorhanden. Eine Fachkraft stellt
fest, sie wisse nicht Bescheid, was man
in sozialen Medien preisgeben darf und
soll und kdbnne auch kein Video schneiden
(Fachkraft, w, 27, Waldlach). Eine andere
auBert die Angst davor, etwas falsch zu
machen, deshalb sei sie sehr vorsichtig
(Leitung, w, 52, Edelberg). Einige erklaren
ihre geringe Medienkompetenz mit ihrem
hoheren Alter. Sie brauchen auch Unter-
stUtzung im Umgang mit den Geréaten, ,die
Studentinnen, die helfen mir standig mit
dem Laptop und die lachen* (Leitung, w,
46, Blumenthal). Fur die Leitung in Mon-
denau wére es ohnehin nicht authentisch,
wenn sie versuchen wirde, Kindern etwas
Uber digitale Medien beizubringen:;

,Das ist so, dass ich eher der Dino-
saurier bin, das haben Sie ja schon
gemerkt. [...] Weil nur, von was ich
Uberzeugt bin, und was ich gut ruber-
bringen kann, das merken auch die Kin-
der, sonst bin ich ja nicht authentisch,
wenn ich irgendwas Ubergestllpt kriege
oder ihnen irgendwas Uberstulpe, das
mochte ich auch nicht.” (Leitung, w,
63, Mondenau)

Auch andere begrunden ihre geringe
Erfahrung damit, nicht mit den Medien
aufgewachsen zu sein: ,Ilch bin nicht so
groBB geworden in Sachen wie zum Bei-
spiel eine von den Bufdis.” Man vergesse
schnell, wenn man es nicht regelméaBig
mache und es sei flr sie besonders zeit-
aufwendig (Fachkraft, w, 55, Mondenau).
Unsicherheiten im Umgang mit Medien
und der Bedarf nach Unterstutzung tref-
fen mitunter auf den Wunsch, sich mehr
mit dem Thema zu befassen. Anregend
im beruflichen Kontext kdnnten dann jun-
gere Mitarbeiter*innen sein, ,die das ein
bisschen befeuert haben (Leitung, w, 56,
Taufrisch). Die hbhere Medienkompetenz
bei den jungeren Fachkraften bedeutet
jedoch nicht eine hdhere Medienaffinitat
im Privaten. Die Leitung des Offenen Ganz-
tags von Wurzelheim wuchs mit Medien auf
und in der Ausbildung seien diese auch
notwendig gewesen, denn

,je weiter ich quasi beruflich oder stu-
dientechnisch gekommen bin, desto
wichtiger wurden diese ganzen Medien.
Und desto mehr musste man die nutzen
und deswegen sehe ich das halt auch
als relevant an, quasi von klein auf da
auch mit reinzuwachsen.” (Leitung, w,
33, Wurzelheim)

Ihre eigene Medienkompetenz schéatzt sie
als hoch ein, sie kenne sich gut aus, recher-
chiere, unterstutze inre Mitarbeiter*innen,
motiviere sie sogar, etwas auszuprobieren.
Sie ladt sich Apps herunter, um zu wissen,
was die Kinder nutzen, und beschaftigt
sich mit den Risiken, um mit den Kindern
darlUber zu sprechen, privat habe sie aber
,gar keine Zeit und auch keine Lust dafur”
(Leitung, w, 33, Wurzelheim).

Offenheit fiir neue Medien als Treiber
fur private Affinitat und Ubertragung
auf den beruflichen Kontext

Eine grundsatzliche Offenheit (vgl. Kapitel 4)
gegenuber digitalen Medien kann trotz
Defiziten im Umgang mit der Technik mit
einer hohen Medienaffinitat verbunden sein.
So kann das Smartphone zum ,liebsten
Begleiter® (Leitung, w, 59, Seenhimmel)
werden, obwohl die Handhabung mitunter
schwerfallt und man zu vielen Medienthe-
men schlicht Uberfragt sei. Es bezeichnen
sich aber nur wenige Fachkrafte selbst
als medienaffin. Zwei Fachkrafte berich-
ten, dass sich ihre private Affinitat auch
im beruflichen Kontext umsetzen lasse.
Die Leitung von Pustelreuth (w, 55) hat
aufgrund ihrer Erfahrungen in vorherigen
Berufen eine Affinitat zu Medien entwickelt
und sich aus Interesse personlich weiter-
gebildet. Sie héalt sich fur kompetenter als
ihre Kolleginnen und hat bereits mehrere
Medienprojekte realisiert. Der einzige
mannliche Teilnehmer (Fachkraft, m, 34,
Taufrisch) der Studie sticht mit seiner Affi-
nitat gegentber Medien heraus. Er nutzt
seit vielen Jahren regelméBig verschiedene
Medien und bezeichnet sich selbst als ,lei-
denschaftliche[n] PC-Spieler® (Fachkraft,
m, 34, Taufrisch), er sehe dazu Serien,
Filme und nutze das Smartphone. Durch
sein Interesse an Videospielen habe er
,daher auch so das grofBe Interesse, das
auch medienpadagogisch fur die Kinder
aufzubereiten und anzusetzen” (Fachkraft,
m, 34, Taufrisch). Seine Erfahrung bewertet
er als positiv, da er wisse, wovon die Kinder
sprechen, und Verstandnis daflr habe:

,Da hat man einfach eine ganz andere
Erfahrung. Man kennt nicht nur die Risi-
ken aus Erz&hlungen anderer oder aus
dem, was man so lernt, sondern man
kennt die Risiken aus eigener Erfahrung.
Man kennt aber auch die Vorteile aus
eigener Erfahrung. Man weil3, man hat
mehr Gefuhl, wie das gegeneinander
aufzuwiegen ist, und man ist auch
schneller dabei, also finde ich, wenn die
Kinder einem von irgendwas erzahlen,
merke ich auch, kann ich schneller ein
Verstandnis dafur entwickeln als Kol-
legen [...] oder weil3 schneller, wovon
die Kinder reden als ein Padagoge, der
nicht so medienaffin ist.” (Fachkraft, m,
34, Taufrisch)

Obwohl er glaubt, dass er Defizite habe,
was soziale Medien anbelangt, habe er
auch ,von der Erfahrung her, sei es von
Technik-, Softwareseite her® durch seine
private Mediennutzung eine Uberdurch-
schnittliche Kompetenz.
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Eigene Kinder haben Einfluss

auf die Arbeit mit Medien im
beruflichen Kontext

Einige der befragten Fachkrafte haben
selbst Kinder und schreiben den damit
verbundenen Erfahrungen eine besondere
Bedeutung zu. Uber die Mediennutzung
ihrer Kinder habe die Leitung von Wald-
lach (w, 31) den Eindruck gewonnen,
dass Kinder allgemein ,zu Hause so oft
ein Tablet, ein Smartphone oder so in der
Hand" haben und zu viel an ihren Medien
,(dumpeln® (Leitung, w, 31, Waldlach),
weswegen sie gegen Medienpadagogik
im Freispielbereich im offenen Ganztag
ist. Andererseits schatzt sie, dass ihre
Kinder zu Hause beispielsweise Uber die
Anton-App mit Spal3 ihren Wissensstand
erweitern kédnnen und das Spielerische
dabei wichtig und wertvoll sei. Durch den
Umgang der eigenen Kinder mit Medien
lernt sie selbst auch viel und setzt sich
viel mit Medien privat auseinander. Eine
andere Fachkraft halt es aus ihrer Erfahrung

mit ihrer Tochter fur wichtig, dass Kinder
fruh Zugang zu digitalen Medien haben,
dieser aber ausgewogen im Verhéaltnis zu
den anderen Medien sein musse, wie zum
Beispiel dem Umgang mit Bilderbuchern
zur Entwicklung des Bild- und Sprachver-
standnisses (Leitung, w, 55, Pustelreuth).
Aus den privaten Erfahrungen kdnnen aus
Sicht der Fachkréafte wichtige padagogische
Erkenntnisse gewonnen werden. Zwar ist
die Leitung von Taufrisch (w, 56) selbst
nicht so sicher im Umgang mit Medien und
braucht deswegen die Unterstutzung ihrer
Kolleg*innen, sie hat aber Uber ihre Kinder
Erfahrungen mit Spielen gesammelt, wie
beispielsweise World of Warcraft. Etwa ,die
Schwierigkeiten der Kinder, sich aus dieser
virtuellen Welt dann zu I6sen und wieder
in die analoge zu treten”, habe sie ,als
Padagogin auf der einen Seite erschreckt,
aber auch fasziniert® und ihr deutlich
gemacht, dass es wichtig sei, Kinder bei
ihrer Mediennutzung zu begleiten und zu
unterstitzen (Leitung, w, 56, Taufrisch).

Kaum medienpadagogische
Erfahrungen durch Aus- und
Weiterbildung

Medienpadagogik spielte fur die meisten
Befragten in der Ausbildung keine Rolle. Fur
einige lag die Ausbildung schon zu lange
zurtck. Wenn Medienpadagogik Thema war,
dann bezogen auf Bucher oder Fernsehen:
LAlso es gab natlrlich Medienpadagogik in
meiner Ausbildung, aber das war was sehr
Braves. Da ging es um Jugendliteratur und
um, dass man irgendwie Uber Fernsehkon-
sum spricht” (Leitung, w, 56, Taufrisch).
Die Fachkrafte sind der Meinung, dass
Jungere schon mehr in der Schule und
Ausbildung mit dem Thema konfrontiert
werden. Es wird zudem beméangelt, dass
Medienpadagogik in Ausbildung und Stu-
dium oft zu theoretisch sei und sie keine
medienpadagogischen Projekte durchge-
fuhrt hatten oder das Studium zu weit weg
von der konkreten Arbeit mit Kindern geblie-
pen sei. Nur eine Fachkraft berichtet von
Medienpadagogik als prufungsrelevantem
Fach in der Fachakademie, sie habe ,die
Kompetenzen die man eben den Kindern
mitgeben sollte oder die man férdern sollte”
gelernt und dazu ,verschiedene Methoden
angeschaut, was man eben machen kann*
(Fachkraft, w, 27, Waldlach). Durch den
marginalen Stellenwert von Medienpé&da-
gogik in ihrer Ausbildung ,wissen [viele]
naturlich jetzt nicht genau, was sie machen
sollen. Wie sie das mit den Kindern ange-
hen* (Leitung, w, 55, Pustelreuth). Auch
auf Kenntnisse und Erfahrungen aus ein-
schlagigen Fort- und Weiterbildungen kon-
nen nur wenige der befragten Fachkréafte
zurlckgreifen. So haben eine Fachkraft
aus Taufrisch sowie die Leitung in Pustel-
reuth mehrere Fortbildungsangebote (des

Tragers) besucht, eine weitere Fachkraft
aus Blumenthal kann auf ein einige Jahre
zurlickliegendes Praktikum in einer medien-
padagogischen Einrichtung zurtickgreifen
und in Mondenau wurden gemeinsame
Fortbildungsveranstaltungen fur die Lehr-
krafte und das Team des Offenen Ganztags
durchgefuhrt. Haben die Fachkrafte einen
entsprechenden Hintergrund, schlagt sich
dies in einer Uberzeugung von der Sinn-
haftigkeit und der Bereitschaft, im Offenen
Ganztag medienpadagogisch zu arbeiten,
nieder.

Einige der befragten Fachkrafte auBern
den Wunsch, mehr Uber Medien zu ler-
nen, sowohl fur die Arbeit als auch furs
Privatleben, und winschen sich besonders
Fort- oder Weiterbildungsangebote.

Insgesamt zeigt sich sehr deutlich, dass die
Fachkréafte des Samples kaum BerUhrung
mit medienpadagogischem Wissen haben.
Nur jungere Fachkrafte konnen zum Teil auf
Inhalte aus der Ausbildung zuruckgreifen,
Fort- und Weiterbildungsangebote wurden
nur von wenigen Fachkraften in Anspruch
genommen. Vereinzelt fUhren eine ausge-
pragte private Mediennutzung, Erfahrungen
mit eigenen Kindern und deren Mediennut-
zung oder personliches Interesse dazu, sich
auch im beruflichen Kontext mit digitalen
Medien auseinanderzusetzen. Dabei ist der
Wunsch nach mehr Wissen und entspre-
chenden Fort- oder Weiterbildungen durch-
aus vorhanden. Die Fachkréafte verfligen
Uber wenig Wissen uUber die Medienwelt
der Kinder, an einer Auseinandersetzung
mit Videospielen beispielsweise besteht
bis auf wenige Ausnahmen kein Interesse.
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7 KOOPERATION und KOLLABORATION

Medienbildung im Offenen Ganztag bedarf
der Zusammenarbeit verschiedener Akteure,
wie der Schule, externer Kooperationspart-
ner*innen, Trager und Eltern. Im Folgenden
werden daher die einzelnen Kooperationen

sowie die Beziehungen, in denen die Part-
ner*innen zueinander stehen, und die Aus-
wirkungen auf die medienpadagogische
Arbeit der Fachkrafte im Offenen Ganztag
naher beleuchtet.

7.1 KOMMUNIKATION als SCHLUSSEL:
KOOPERATION mit der SCHULE

Die Zusammenarbeit im Bereich der Medi-
enbildung zwischen Schule und Offenem
Ganztag ist kaum vorhanden. Es gibt zwar
Kooperationen zwischen den beiden Ins-
titutionen, diese beziehen sich allerdings
nicht auf eine gemeinsame Bildungsarbeit
oder gemeinsame Ziele zum Thema Medien.
Fast alle Einrichtungen des Offenen
Ganztags haben Zugang zur schulischen
Medienausstattung und die Moglichkeit,
die Raumlichkeiten der Schule mit zu nut-
zen. Es wird jedoch deutlich, dass dies
offensichtlich nicht immer klar kommuniziert
ist. So gab es abweichende Angaben von
Schulleitungen und Fachkréften in drei der
zehn untersuchten Schulen, in welchen
die Schulangehbrigen eine Mitnutzung
der medialen Ausstattung einrdumten,
dies jedoch keine Erwé&hnung bei den
Fachkraften fand. Hierbei ist nicht klar,
ob die Fachkrafte einfach keine Kenntnis
darUber haben und somit die Kommunika-
tion darUber fehlt, oder ob die Moglichkeit
der Mitnutzung vonseiten der Fachkrafte
nicht wahrgenommen wird. Der Austausch
zwischen den Schulen und dem Offenen
Ganztag ist bei fast allen Einrichtungen

vorhanden und wird in der Regel positiv
wahrgenommen, allerdings findet dabei
die Thematisierung von Medienbildung
offensichtlich kaum statt. Vielmehr bezieht
sich die Kommunikation zwischen den
beiden Institutionen auf organisatorische
Absprachen, schulischen Lernstoff sowie
die Leistungen und Auffalligkeiten einzel-
ner Kinder. Wenn Medien angesprochen
werden, dann meist im Zusammenhang von
Bedarfen im Bereich der Medienausstattung
sowie bei technischen Problemen. Zwei
Schulen beziehen sich auf einen expliziten
Austausch uber Medienbildung. Beispiels-
weise achtet die Schulleitung der Grund-
schule Mondenau auf das gleichwertige
Einbeziehen beider Teams:

,Also der [die Schulleitung] ist schon
immer sehr darauf bedacht, dass das
ganze Lehrerteam und wir auch im
Offenen Ganztag [...] Wir haben sehr
viele komplexe Projekte, die auch von
ihm angeleiert werden dafur, alle daran
arbeiten oder dass wir dann miteinbe-
zogen werden oder die auch genutzt
werden." (Leitung, w, 55, Mondenau)

Eine Fachkraft des Offenen Ganztags Pus-
telreuth beschreibt den Austausch mit den
Lehrkraften wie folgt:

JAlso wir machen das wirklich alle
gemeinsam, auch die Schul- und die
Lehrkrafte, da arbeiten wir sehr, sehr
gut zusammen. Also das funktioniert
wirklich. Also da fahren wir auch alle auf
der gleichen Schiene. Also wir tauschen
uns auch wirklich da aus, auch wenn
dann wirklich bestimmte Themen auf-
tauchen mit Filmen oder mit Interview,
Dokumentationen. Also da wird wirklich
hin und her getauscht. Schau mal das
an oder das. Also das ist wirklich, lauft
sehr gut.” (Fachkraft, w, 44, Pustelreuth)

Es lasst sich auch feststellen, dass bel
den Einrichtungen, bei denen die Medi-
enbildung noch kein Thema im Austausch
war, aber die Kommunikation zwischen der
Schule und dem Offenen Ganztag als sehr
positiv hervorgehoben wurde, kein Bedarf
an Verbesserung oder Thematisierung von
Medienbildung angesprochen wird. Den-
noch zeigten sich — darauf angesprochen
— sowohl Schulangehérige als auch die
Fachkrafte des Offenen Ganztags offen
fur eine zukunftige Zusammenarbeit und
einen Austausch in Bezug auf medienpa-
dagogische Arbeit.

Die meisten Schulen verfugen Uber eine
Uberschaubare Medienausstattung und
pefinden sich auf dem Weg der Integration
digitaler Medien in den schulischen Alltag,
was verdeutlicht, dass die Bedeutung von
Medienbildung an den Schulen realisiert
wird und ein aktuelles Thema darstellt
(vgl. Kapitel 6.1). Allerdings entsteht der
Eindruck, dass die Schulen meist zu sehr
mit den origindr schulischen Bedarfen
pbeschaftigt sind und eine Kooperation
mit dem Offenen Ganztag hier noch nicht
mitgedacht wird. Das manifestiert sich in
der mangelhaften digitalen Ausstattung des
Offenen Ganztags sowie dem fehlenden
Austausch hinsichtlich medienpadago-
gischer Fragen. Alle Schulen haben seit
mindestens einem Jahr ein Medienkonzept
ausgearbeitet, allerdings wurde dabei nur in
Mondenau der Offene Ganztag aktiv mitein-
bezogen. Hier vertritt die Schulleitung die
Meinung, dass die Kinder am Nachmittag
erganzend zum Schulvormittag erreicht
werden konnen, denn ,Offene Schule
und Offene Ganztagsschule ist ein und
dasselbe" (Fachkraft, w, 55, Mondenau).
Die Medienkonzepte der anderen Schulen
beziehen sich laut der Schulangehdrigen
ausschlieBlich auf die Institution Schule,
der Offene Ganztag wurde dabei nicht
mit abgebildet. Von der Existenz sowie
dem Inhalt des Medienkonzepts hatten
die befragten Mitarbeiter*innen im Offenen
Ganztag der anderen Schulen kaum bis
keine Kenntnis. Mit Blick auf die schuli-
sche medienpadagogische Arbeit wussten
einige Fachkréafte, dass Medienbildung
im Unterricht stattfindet, hatten jedoch
keine Kenntnis davon, wie diese sich im
Detail gestaltet.
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Die Fachkréfte des Offenen Ganztags sehen
diesen im Bereich der medialen Ausstattung
als benachteiligt und nehmen sich selbst
bzw. ihren padagogischen Auftrag mit Blick
auf Medienbildung als nachrangig wahr.
Trotzdem kénnen sich sowohl die Schule
wie auch der Offene Ganztag eine Verbin-
dung und WeiterfUhrung der Thematiken im
Unterricht am Vormittag im padagogischen
Angebot am Nachmittag vorstellen und for-
mulieren hier auch aktiv einen Bedarf. Die
Leitung des Offenen Ganztags Waldlach
ist der Meinung, dass ihr Team das, ,was
vormittags in der Schule lauft, auch nach-
mittags mit umsetzen® sollte (Leitung, w,
31, Waldlach). Die Schulleitung von Mon-
denau geht noch weiter und begreift die
Verbindung von Vormittag und Nachmittag
als Potenzial;

,Medien begleiten die Schuler*innen
24 Stunden an sieben Tagen die Woche!
Wir kbnnen die Kinder auch am Nach-
mittag erreichen, um den kritischen und
konstruktiven Umgang mit Medien zu
schulen.” (Schulleitung Mondenau)

Die Einrichtung Pustelreuth praktiziert solch
eine Verbindung der beiden Institutionen
in Form einer Hospitation, in der die Fach-
krafte des Offenen Ganztags zweimal in
der Woche dem Schulvormittag beiwoh-
nen und auch mit den Lehrkraften in Aus-
tausch stehen, sodass in Absprache am
Nachmittag Lerninhalte weitergefuhrt und
gefestigt und dabei auch Medien eingesetzt
werden kdnnen:

,Da hatten die namlich auch am Vor-
mittag das [Thema]. Und das ist so der
Schwerpunkt. Und dann konnten wir
uns so ein bisschen austauschen, das
haben die Kinder nicht geschafft, kon-
nen die dann am Nachmittag ... habe ich
dann noch eine Dokumentation, kdnnen
die das da gucken. Also dann haben
wir das am Nachmittag angeguckt. Also
das war dann schon sehr gut. Aber das
klappt wirklich neunzig Prozent hier in
der Schule sehr gut.” (Fachkraft, w,
44, Pustelreuth)

In Bezug auf die Zustandigkeit fur die
Medienkompetenzféorderung der Kinder
gibt es verschiedene Meinungen unter
den befragten Fachkraften. Zum einen ,ist
eine gesunde Mischung nicht schlecht”,
pei der sowohl in der Schule als auch im
Offenen Ganztag das Thema Medienbildung
pbehandelt werden sollte (Leitung, w, 52,
Edelberg). Diese sei fur die Ganztagsbe-
treuung ,mindestens genauso wichtig wie
im Elternhaus oder bei Lehrkraften” (Fach-
kraft, m, 34, Taufrisch). Es gibt aber auch
Uneinigkeiten zwischen Schulverband und
Trager. Dabei ist beispielsweise nicht Klar,
wer fur die Beschaffung von Ausstattung
zustandig ist: ,Aber die schieben sich dann
gerne gegenseitig den Schwarzen Peter zu.
Der eine sagt, die sind zustandig, und der
andere sagt, die sind zustandig” (Leitung,
w, 52, Edelberg). Andere, wie die Fachkraft
aus Dornen, sehen die Verantwortung bei
der Schule, ,aber hier bei uns nicht so. ks
ist eigentlich auch so ein bisschen unser
Konzept, weil wir eigentlich wirklich viele
andere Sachen anbieten wollen* (Fachkraft,
w, 53, Dornen).

Abbildung 3 und 4 (S. 53/54) verdeutlichen
beispielhaft die unterschiedlichen Ansich-
ten der Schulleitungen daruber, welche
Kompetenzen im Unterricht und welche im
Ganztag gefordert werden sollen. Wahrend
die Schulleitung in Wurzelheim deutlich
weniger Handlungsbedarf beim Ganztag

sieht, wird in Mondenau ein gleichberech-
tigter Ansatz vertreten. Dieser zeigt sich
auch in der Praxis. In Mondenau wird der
Einbezug digitaler Medien bereits umge-
setzt und Schule und Offener Ganztag
ziehen hierbei am selben Strang.
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SCHULE GANZTAG

Bedingungen der Medienproduktion und

-verbreitung durchschauen und beurteilen
Medieneinflisse erkennen
und aufarbeiten
Mediengestaltung verstehen
und bewerten
Eigene Medien verantwortungsbewusst
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Abbildung 3: Zustandigkeiten fur die Medienkompetenzférderung aus Sicht der Schulleitung in Wurzelheim

Quelle: Eigene Darstellung anhand der Informationen aus dem Fragebogen (Schulleitung, Wurzelheim)

Abbildung 4. Zusténdigkeit fur Medienkompetenzférderung aus Sicht der Schulleitung in Mondenau

Quelle: Eigene Darstellung anhand der Informationen aus dem Fragebogen (Schulleitung, Mondenau)
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7.2 ENGAGEMENT als VORAUSSETZUNG:
KOOPERATION mit EXTERNEN

Kooperationen mit externen Partner*innen
finden im Offenen Ganztag bisher wenig
statt. Ein Drittel der Einrichtungen verweist
auf eine recht regelmaBige Kooperation mit
externen Partner*innen. Die Kooperationen
gestalten sich unterschiedlich: Taufrisch
peschéaftigt externe Medienpadagog*innen
auf Honorarbasis, welche medienpéddago-
gische Projekte mit den Kindern durchfih-
ren, beispielsweise digitale Rallyes oder
kreative Fotografieprojekte; der Kontakt
kam Uber ein Stadtviertel-Projekt zustande.
Pustelreuth nutzte einen externen Medien-
raum einer Weiterbildungseinrichtung, in
dem Greenscreen-Projekte oder Hbrspiele
realisiert werden konnen. Dieselbe Weiter-
bildungseinrichtung offeriert zudem Schu-
lungen und eine Geréteausleihe, was aber

von den Fachkraften kaum genutzt wird.
Der Geréteverleih bedarf einer langeren
zeitlichen Vorausplanung, die fur die prak-
tische Arbeit von den Padagog®innen als
hinderlich wahrgenommen wird. Auch Wur-
zelheim hat die Moglichkeit, Schulungen zu
pbesuchen, was aulBer einer regelméaBkigen
Datenschutzschulung ebenfalls nicht in
Anspruch genommen wird. Die Koopera-
tionen werden als positive Erganzung der
eigenen Angebote und gewinnbringend fur
die Arbeit des Offenen Ganztags wahr-
genommen, es bedarf allerdings eines
zusatzlichen aktiven Engagements der
Fachkrafte des Offenen Ganztags, um die
Zusammenarbeit entsprechend vorzube-
reiten und zu begleiten.

7.3 MEDIENBILDUNG ist KEIN THEMA:

KOOPERATION mit dem TRAGER

Die Unterstltzung durch die Trager gestal-
tet sich unterschiedlich: Inhaltlich bietet ein
Trager Vortrage im Bereich Medienbildung
an, die zwar als interessant empfunden
werden, aber eher ,zum Zuhoren® sind,
,aber jetzt nichts, wo man da was dabei
lernen kann® (Leitung, w, 52, Edelberg).
Dagegen besuchte eine Fachkraft aus
Taufrisch eine Fortbildung des Tragers,
die sie positiv bewertet und aus der Com-
puterfUhrerschein-Kurse fUr die Kinder im
Offenen Ganztag implementiert wurden.
Andere beschrieben ihren Trager als wenig
unterstutzend im inhaltlichen Bereich, aber
auch in der Bereitstellung der medialen
Ausstattung und deren Finanzierung.
So mussten die Fachkrafte des Offenen
Ganztags Edelberg einen Laptop mit ihrem
,opielegeld” finanzieren, diesen selbst
besorgen und fur Updates muss der Laptop
von der Leitung ,zwischendurch® mit nach
Hause genommen werden, da der Offene
Ganztag kein Internet hat (Leitung, w, 52,
Edelberg). Auch andere Offene Ganz-
tagseinrichtungen erhalten wenig finanzielle
oder materielle Unterstltzung vonseiten der
Trager. Die Leitung des Offenen Ganztags
Pustelreuth erklart;

,Die Sache ist die, dass es einfach Uber-
haupt keine Forderung in dem Bereich
gibt, null. Es ist angepriesen und es
wird nach auBen kommuniziert, aber es
ist Uberhaupt nichts umgestellt, dass
es irgendwie ein Fachpersonal gabe
oder dass es Stunden zusatzliche gibt,
nichts.” (Leitung, w, 55, Pustelreuth)

Lediglich ein Trager bietet eine Geréate-
ausleihe an, die jedoch — moglicherweise
aus organisatorischen Grunden — nicht in
Anspruch genommen wird. Im Zuge der
Corona-Krise wurden die Fachkrafte von
Seenhimmel mit Handys — keinen Smart-
phones — ausgestattet, um mit den Kindern
in Kontakt bleiben zu kdnnen.
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7.4 Zwischen DESINTERESSE und

UBERFORDERUNG:

KOOPERATION mit den ELTERN

Die Einrichtungen des Offenen Ganztags
stehen mit den Eltern der betreuten Kinder
im Austausch, meist in Form von Elternbrie-
fen, Elternabenden, Informationsveranstal-
tungen oder individuellen Gesprachen bei
pestimmten Problematiken. Eine Leitung
stellt fest, dass es sehr unterschiedliche
Einstellungen gegenlber der Beschaftigung
mit digitalen Medien im Offenem Ganztag
unter den Eltern gibt, ,die einen Eltern,
die finden das total super, dann gibt es
Eltern, denen ist das sowieso wurscht und
dann gibt es die, die sind strikt dage-
gen” (Leitung, w, 52, Edelberg). Auch die
Fachkréafte sind sich nicht einig, was die
Zustandigkeit fur die Medienkompetenz-
forderung der Kinder angeht. Ein Teil sieht
die Verantwortung daflr starker bei den
Eltern, andere empfinden alle Beteiligten
als gleichermaBen verantwortlich. Es zeigt
sich, dass einige Fachkréfte ein eher nega-
tives Bild von der Medienkompetenz der
Eltern sowie der familiaren Medienerziehung
haben. Sie vermuten, dass der Medien-
konsum der Eltern ,wahrscheinlich auch
recht unreflektiert” ist (Fachkraft, w, 24,
Wurzelheim) und ,die Eltern das ja meistens
gar nicht mit[bekommen]” (Fachkraft, w, 53,
Dornen), wenn ihre Kinder Medien nutzen.
In Bezug auf Altersbeschrankungen von
Spielen beschreibt die Leitung der Einrich-
tung Taufrisch die Eltern als nachlassig,

,dass sich Eltern da oft Uberhaupt nicht
dran halten" und Orientierung brauchten,
denn ,[d]ie Eltern sind mit dem, wie Kinder
heute Medien nutzen, komplett tberfordert”
(Leitung, w, 56, Taufrisch). Daher sehen
sich die Fachkréafte zum Teil als ,Berater
der Eltern® an, geben bei Auffalligkeiten
Ratschlage (Fachkraft, w, 53, Dornen) und
sehen den Bedarf, dass die Eltern aktiv
miteinbezogen werden mussten. Nach den
Wahrnehmungen der Fachkrafte haben die
Eltern gegentber dem Offenen Ganztag
keine Erwartungen im Bereich Medien-
pbildung, vielmehr wird eine Grundversor-
gung der Kinder gewunscht: ,Eltern ist es
wichtig, dass ihre Kinder geséattigt und mit
fertig erledigten Hausaufgaben nach Hause
kommen. Das hat bei den Eltern oberste
Prioritat. Die Hausaufgaben sollen fertig
sein” (Leitung, w, 59, Seenhimmel).

Insgesamt lassen die Aussagen der pad-
agogischen Fachkrafte darauf schliel3en,
dass ein Austausch und eine Zusammen-
arbeit im Bereich der Medienkompetenz-
forderung mit den Eltern auf dem aktiven
Engagement der Fachkrafte beruhen.
Geht von den Fachkraften des Offenen
Ganztags keine Initiative aus, dann wird
der Offene Ganztag nicht als Ort medialen
Lernens wahrgenommen.

8 BEDARFE und UNTERSTUTZUNGSFORMEN

Die bisherigen Ausfuhrungen haben gezeigt,
dass in einigen Einrichtungen bereits erste
Schritte hin zu einer kompetenzorientierten
Forderung durch digitale Medien gemacht
wurden, viele Fachkrafte aber auch noch
eher zurlckhaltend sind. Die mediale
Ausstattung und die Kooperation mit der
Schule sowie Maglichkeiten flur Vernetzung
sind dabei zentrale Einflussfaktoren, aber
auch die Qualifikation der Fachkréfte spielt
eine wichtige Rolle. Vielen der befragten

padagogischen Fachkrafte fehlen entspre-
chende Medien- und medienpéadagogische
Kompetenzen. Im Rahmen von Fort- und
Weiterbildungsangeboten kdnnen diese
erweitert werden. Dadurch entwickelt
sich mehr Sicherheit in der medien-
padagogischen Arbeit. Nachfolgend werden
von den Fachkraften geauBerte Bedarfe
und daraus abgeleitete UnterstUtzungs-
formen dargelegt.

8.1 WUNSCH nach MOBILITAT: AUSSTATTUNG

Eine an die Bedarfe angepasste medi-
ale Ausstattung ist Voraussetzung dafur,
dass Medienerziehung stattfindet und ein
einseitiges Verstadndnis von Mediener-
ziehung verhindert wird (Nieding/Klaudy
2020). Diese Voraussetzung ist nicht in
allen Einrichtungen gegeben. In Kapitel 7.1
wurde Dbereits auf Defizite bezuglich
der medialen Ausstattung hingewiesen,
Dementsprechend beziehen sich von
den Fachkraften geauBBerte Wunsche
zum einen auf funktionierende Gerate
und eine verlassliche Internetverbindung,
betreffen aber zum anderen auch konkrete
Gerateanschaffungen.

In mehreren Einrichtungen besteht der
Wunsch nach eigenen Tablets fUr den Offe-
nen Ganztag. Die Befragten sehen darin
ein vielseitiges und ,zeitgemaBes Gerat"
(Fachkraft, w, 55, Mondenau), welches
zusatzlich noch Mobilitat und Flexibili-
tat bietet, beispielsweise zum gemein-
samen Fotografieren mit den Kindern.

Die Fachkraft in Wurzelheim bewertet an
Tablets besonders positiv, dass diese ,[...]
fur die Kinder, glaube ich, Alltagsnahe in
dem, was sie auch zu Hause benutzen,
[darstellen], [mehr] als jetzt ein Laptop oder
ein PC" (Fachkraft, w, 24, Wurzelheim).
In Waldlach m&chte die Fachkraft mit den
Tablets die Moglichkeit dazu bieten, im
Offenen Ganztag die im Unterricht behan-
delten Themen weiter zu vertiefen:

,Gerade wenn die Kinder an die Tablets
herangefuhrt werden. [...] da fande ich
es wirklich schon, [...] wir bekommen
vielleicht zwei, drei Tablets zur Verfu-
gung, eins fur die Schuler, dass sie
auch einfach mal nachgoogeln kénnen,
falls irgendwas unklar ist, und wir natur-
lich dann auch dementsprechend auf
die Medien zugreifen kdnnen. Gerade
vielleicht auch, was entsprechend,
oder entscheidend fur die Schule ist.”
(Fachkraft, w, 27, Waldlach)
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In mehreren Einrichtungen besteht aul3er-
dem der Wunsch nach Laptops, insbeson-
dere um die Alltagsorganisation zu erleich-
tern, damit diese aus dem Gruppenraum
ausgelagert erledigt werden kann (vgl.
Kapitel 6.1). Aber auch fur Recherchen
gemeinsam mit den Kindern, beispielsweise
wahrend der Hausaufgabenzeit, werden
Laptops aufgrund inrer Mobilitat als sehr
praktisch angesehen, wie folgendes Zitat
deutlich macht:

,Das kdnnten naturlich Laptops sein,
weil man die ja doch auch mehr mit-
nehmen kann, wenn man sich in einem
anderen Raum befindet, das wéare viel-
leicht fUr hier sogar das Beste, sie haben
dann ja auch Internet, also. Sobald man
feste PCs hat, braucht man ja wirklich
nochmal einen separaten Raum, dann
brauchten wir ja dann wieder noch ein
Stuck mehr." (Fachkraft, w, 53, Dornen)

Gerade fur das Erledigen der Hausaufga-
ben oder Referatsvorbereitungen méchten
die Fachkrafte den Kindern gern alle M&g-
lichkeiten bieten, wobei dafur zusétzlich
zur Anschaffung einer entsprechenden
Ausstattung auch der PersonalschlUssel
angepasst und die Fachkrafte dementspre-
chend geschult werden mussten, um eine
altersgerechte Begleitung der Kinder zu
gewahrleisten,

Ausstattungswunsche sind haufig auch mit
der Schule verknupft bzw. vorwiegend auf
diese ausgerichtet. Zum einen werden vor-
handene Gerate gemeinsam genutzt, zum
anderen wird offensichtlich, dass Medien-
bildung von vielen auch noch verstarkt als
Aufgabe der Schule angesehen wird (vgl.
Kapitel 7). Die Leitung in Seenhimmel (w,
59) ist der Meinung, dass insbesondere
die Schule medial gut ausgestattet sein
sollte, um auch Kindern, die privat keine

entsprechende Ausstattung haben, einen
angemessenen Zugang zu digitalen Medien
zu ermoglichen. Fur den Offenen Ganztag
wunscht sich die Leitung lediglich ,zwel
oder drei Tablets", ansonsten sieht sie kei-
nen groBen Bedarf, da im Offenen Ganztag
die Gerate (zum Beispiel der Beamer) der
Schule mitgenutzt werden kdnnen (Leitung,
w, 59, Seenhimmel).

Generell sehen die Teams kein Problem
darin, bei Bedarf auf die Geréate der Schule
zurtckzugreifen. Der Vorteil von eigenen
Geraten im Offenen Ganztag besteht fur
sie aber darin, dass Zeit fUr Absprachen
und umstandliche Raumwechsel wegfal-
len wurden. Dies wurde eine Erleichterung
pbedeuten, insbesondere weil die zeitlichen
und personellen Ressourcen generell meist
knapp sind. Zudem scheinen oft klare Ver-
einbarungen zu fehlen, was eine zusatzliche
Hurde darstellen kann. Um den Aufwand fur
die Fachkrafte moglichst gering zu halten
und ihnen die Moglichkeit zu geben, sich
mit den Geraten auseinanderzusetzen,
sehen es deshalb auch die Schulleitungen
als wichtigen ersten Schritt an, dem Offe-
nen Ganztag eine entsprechende mediale
Ausstattung zur Verflgung zu stellen, wie
die Schulleitung in Wurzelheim aufert:

,Es ware wichtig, funktionierende Gerate
zu haben, die niedrigschwellig zugang-
lich sind, um den Aufwand generell zu
reduzieren [...] digitale Medien und
inre Funktionen auszuprobieren, anzu-
wenden und zu Uben." (Schulleitung
Wurzelheim)

Was die konkrete oder geplante Anschatf-
fung von digitalen Medien fur ihre Einrich-
tungen betrifft, sind die Teams dennoch
eher zuruckhaltend. Teilweise seien Bedarfe
schon mehrfach geaullert worden, ohne
dass sich etwas geandert hatte. Zudem

beschreiben einige Fachkréafte es als drin-
gender, dass zunachst beispielsweise eine
(stabile) Internetverbindung eingerichtet
und die Funktionsfahigkeit vorhandener
Gerate grundlegend gesichert wird. Hinzu
kommen individuelle Rahmenbedingun-
gen der Schulen, wie beispielsweise die

geplante Sanierung in Blattingen, welche
neue Anschaffungen erst einmal unmaoglich
machen. Zumindest in den Einrichtungen
Mondenau, Edelberg, Taufrisch und Seen-
himmel ist die Bereitstellung von Tablets
fur den Offenen Ganztag den Fachkréaften
zufolge bereits fest geplant.

8.2 EINHEITLICHES WISSENSNIVEAU SCHAFFEN:
FORT- und WEITERBILDUNGEN

Neben der medialen Ausstattung haben
vor allem die Kompetenzen der Fachkrafte
und deren Haltungen Einfluss darauf, ob
und wie digitale Medien eingesetzt werden
(Schubert et al. 2018a). Beides kann durch
eine Aus- und Weiterbildung als zentrales
Element fur den Erwerb von informatischer,
technischer oder medienpadagogischer
Kompetenz der Fachkrafte beeinflusst
werden (Nieding/Klaudy 2020). Auch die
Befragten selbst sehen diesbezlglich
Bedarfe fur sich selbst und generell fur
die Arbeit im Offenen Ganztag.

Wie in Kapitel 7.2 dargestellt, haben bis-
her nur einzelne Fachkréafte Fortbildungen
zum Einsatz digitaler Medien besucht und
auch in den jeweiligen Ausbildungskon-
texten spielten Medien nur vereinzelt eine
Rolle. Aufgrund der unterschiedlichen
Ausbildungshintergriunde, verschiedener
Interessen und Altersunterschiede bei den
Fachkraften existieren stark divergierende
Wissensstande, was die Leitung in Wald-
lach als problematisch ansieht. Um zu
gewahrleisten, dass alle am selben Strang
ziehen, sollten Fortbildungen ihrer Meinung
nach wenn maoglich fur das gesamte Team
angeboten werden: ,[E]s [ist] eine andere

Grunddynamik von dem Ganzen, wenn man
gemeinsam eben denselben Stand hat”
(Leitung, w, 31, Waldlach).

Die Leitung in Pustelreuth (w, 55) sieht
es als sinnvoll an, Grundkurse im Bereich
Medienbildung fur die Ganztagskréfte ein-
zufuhren, wie es beispielsweise fur den
Ersten-Hilfe-Kurs schon der Fall sel:

,[W]ir mussen in einen Erste-Hilfe-Kurs
gehen. [...] lch weil3 nicht, was wir alles
besuchen mussen, aber da gibt es keine
Pflichtveranstaltung fur so was. Und
solange der Erzieher das nicht kann, wie
soll er es denn beibringen.” (Leitung,
w, 55, Pustelreuth)

Uber das von den Fachkraften geforderte
Grundwissen zum Thema Medienbildung
hinaus bietet sich Medienbildung auch fur
eine vertiefte Weiterqualifikation erfahrener
Fachkréafte an. Die Befragten sehen fur die
eigene Arbeit vor allem Bedarf an praxisori-
entierter Weiterbildung und im Speziellen an
konkreten Anwendungsbeispielen flUr den
Ganztag. Die Fachkraft in Pustelreuth wirde
gern eine Fortbildung besuchen, um mehr
daruber zu erfahren, welche Moglichkeiten
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es hinsichtlich des Medieneinsatzes je nach
Altersstufe der Kinder gibt. Sie wlrde sich
wunschen, hierzu konkrete Anwendungs-
beispiele gezeigt zu bekommen:

,Deswegen wlrde ich jetzt gerne noch
mal eine Fortbildung besuchen, wo
wirklich da noch mal wieder hinterfragt
wird, was kann man denn intensiv noch
mal mit den Kindern machen, auch die
Jahrgangsstufe. Vielleicht gibt es da ja
Unterschiede. Das weil3 ich jetzt auch
nicht. Kann ich jetzt auch nichts dazu
sagen. Also in der Hinsicht, wlrde ich
da sagen. [...] Beispiele und ja, das mal
ausprobieren. Ja, genau.” (Fachkraft,
w, 44, Pustelreuth)

Theoretische Informationen kénnen dage-
gen der Fachkraft in Blattingen (w, 35)
zufolge auch selbst angeeignet werden:

,Vielleicht praxisorientierte irgendwelche
Sachen. Theorie kann man ja selber
eigentlich nachlesen. Aber wie man das
in Praxis verwendet, ja, was fUr Projekte
konnte man machen. Also irgendwelche
konkreten Sachen, sagen wir so. Wie
kann man das mit den Kindern halt dann
ausuben und in welcher Form auch.”
(Fachkraft, w, 35, Blattingen)

Der Erzieher in Taufrisch (m, 34) hat bereits
mehrere Fortbildungen zum Thema Medi-
enbildung besucht und sieht diesbezuglich
fur sich generell keinen weiteren Bedarf,
Weil er seine Kompetenzen im Bereich
,neue Medien" jedoch gering einschéatzt,
kann er sich vorstellen, hier noch mehr
zu erfahren, insbesondere Uber aktuelle
Social-Media-Plattformen wie TikTok und
Snapchat. Generell scheinen lediglich die
Fachkréafte, welche bereits Erfahrungen im
Bereich der Medienkompetenzfdrderung
sammeln konnten — sei es Uber Aus- und

Fortbildung oder den praktischen Einsatz —
konkrete Vorstellungen und Ideen dafur
zu haben, welches Wissen noch hilfreich
fur sie ware.

Die weniger erfahrenen Fachkréafte auBern
sich eher allgemein und sprechen bei-
spielsweise Uber Unsicherheiten, aus
denen Fortbildungsbedarfe abgeleitet
werden konnen. Mehrere Befragte nennen
Schwierigkeiten bezlglich der Einschatzung
dazu, was Kinder im Grundschulalter schon
kdnnen beziehungsweise kdnnen sollten
und dementsprechend auch, was mit ihnen
bereits umgesetzt werden kann und was
vielleicht auch noch etwas zu schwierig fur
sie ist. Hierzu winschen sich die Fachkréafte
konkrete Informationen,

,inwelchem Alter welche Moglichkeiten
der Mediennutzung sinnvoll sind aus
schulpsychologischer Sicht. Weil es
ist klar, dass ich mit einem Erstkléss-
ler nicht das Gleiche mache wie mit
Viertklasslern und mit nem Viertklassler
nicht wie mit einem Achtkléassler. Und da
ware vielleicht, dass wir, dass wir da so
eine Handreichung oder Anweisung oder
Leitfaden, dass man sehen kénnte, wel-
che Moglichkeiten sind bedarfsgerecht
fur erste, zweite Klasse, fur dritte, vierte
Klasse.” (Leitung, w, 59, Blattingen)

Dass diese Informationen neben der pro-
duktionsorientierten Medienarbeit auch fur
die reproduktive Medienarbeit herangezo-
gen werden kénnen, um mit den Kindern
Uber deren Mediennutzung ins Gesprach
zu kommen, scheint den Fachkréaften dabei
oft nicht bewusst zu sein, obwohl diese
eine zentrale Rolle im Offenen Ganztag
einnimmt (vgl. Kapitel 5). Mehr Wissen win-
schen sich die Fachkrafte auch zu recht-
lichen Aspekten und insbesondere zum
Thema Datenschutz.

Im Hinblick auf die hohe Relevanz der
Zusammenarbeit zwischen Schule und
Offenem Ganztag (vgl. Kapitel 7) erscheint
es zudem sinnvoll, Weiterbildungen auf das
Gesamtteam von Schule und Ganztag aus-
zuweiten. In der Grundschule Mondenau
haben bereits gemeinsame Fortbildungen
zum Thema Medien, eigene Mediennutzung
und Vorkenntnisse fur Lehrkrafte und Ganz-
tagspéadagog*innen stattgefunden, was von

der Fachkraft (w, 55, Mondenau) positiv
pbewertet wird. Unter anderem weil sich
daraus regelmaBige gemeinsame Treffen
entwickelt haben, bei denen Absprachen
bezuglich der Medienkompetenzforde-
rung getroffen werden: ,Wir treffen uns
so viertel-, halbjahrlich immer auch mal
und arbeiten da an dem Konzept weiter”
(Fachkraft, w, 55, Mondenau).

8.3 FRAGE nach der ZUSTANDIGKEIT:
VERNETZUNG mit ANDEREN FACHKRAFTEN

Neben dem Bedarf an Fort- und Weiter-
bildungen zum Einsatz digitaler Medien
wird in den Gesprachen auch teilweise
der Wunsch nach mehr und regelmaBi-
ger Vernetzung geéuBert. Die Fachkrafte
schatzen vor allem den direkten Austausch,
beispielweise mit anderen Einrichtungen,
um an neue Informationen zu gelangen.
Dieser wird als weniger aufwendig und
sehr effektiv angesehen, insbesondere
wenn die Zeit knapp ist: ,Durch Bucher
oder so was, wurde ich das, glaube ich,
nicht alleine schaffen. Ich denke, direkter
Austausch wéare fur mich auch effekltiv,
mit anderen Einrichtungen® (Fachkraft, w,
55, Mondenau).

Quellen, die sie heranziehen kénnen, um
an Informationen wie beispielsweise Daten-
schutzrichtlinien zu gelangen, sind den
Fachkréaften in der Regel bekannt. In Mon-
denau wird die Schule bzw. Schulleitung
als Informations- und Austauschressource
wahrgenommen. Die Fachkraft (w, 55, Mon-
denau) erzahlt von einer Schulung fur die
Ganztagsfachkrafte durch den Schulleiter.

Teilweise wird aber auch eine gewisse
Unzufriedenheit bezuglich der Vernetzung
mit der Schule deutlich. Die Fachkraft in
Blattingen (w, 35) wlnscht sich generell
mehr UnterstUtzung vom Kultusministerium,
aber vor allem auch von der Schulleitung:
,2Ja, vom Kultusministerium vielleicht, also
von ganz oben. Dann von der Schulleitung
auf jeden Fall, also vor Ort" (Fachkraft,
w, 35, Blattingen).

Die Zusammenarbeit mit dem Trager wird
von den Fachkraften generell als nicht
ausreichend wahrgenommen. Wahrend die
Fachkraft in Pustelreuth (w, 44) bisher nicht
auf die Idee gekommen ist, sich mit einer
Frage an den Trager zu wenden — ,von der
Tragerseite wusste ich jetzt gar nicht, wo ich
mich da hinwenden konnte. Da mUsste ich
auch erst mal nachgucken, keine Ahnung*
(Fachkraft, w, 44, Pustelreuth) —, findet in
anderen Einrichtungen zwar ein Austausch
statt. Die Vernetzung insgesamt wird aber
als ausbaufahig angesehen, wie folgende
Aussage verdeutlicht:

8 Bedarfe und
Unterstutzungsformen
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LAlso wir sind von dem Verband D ange-
stellt und wir treffen quasi die Leitungen
manchmal, aber maximal einmal im Jahr.
Und dass man sich dann da unterhalt,
wer macht schon was oder so was, das
ist eigentlich noch zu wenig vernetzt.”
(Fachkraft, w, 55, Mondenau)

Mehrere Fachkrafte &uBern sich auch dahin
gehend, dass ihnen aufgrund der knap-
pen Zeitressourcen von der Schulleitung
oder dem Trager bereitgestellte, konkrete
Vorgaben und Konzepte lieb waren. Hier
wird Unsicherheit in Verbindung mit dem

generellen Wunsch nach Orientierung deut-
lich. Die Fachkraft in Mondenau bezieht
diese Unsicherheiten vor allem auch auf
die sich andernden Regeln und Vorgaben:
,Die Bandbreite andert sich ja da auch alle
Jahre mal was. Und oftmals ist einem das
auch gar nicht bewusst, was darf man,
was darf man nicht* (Fachkraft, w, 55,
Mondenau). Insbesondere mit Blick auf
rechtliche Vorgaben wie beispielsweise
Datenschutzaspekte wunschen sich die
Fachkréafte hier mehr Verantwortungsutber-
nahme durch den Trager.

9  FAZIT: MEDIENKOMPETENZFORDERUNG im

OFFENEN GANZTAG

In einer Gesellschaft wie unserer sind
Mediatisierung und Digitalisierung keine
Zukunftsvorstellungen  mehr, sondern
haben in vielen Bereichen zunehmend
Gewicht. Vor diesem Hintergrund stellt die
Entwicklung eines souveranen und verant-
wortungsbewussten Umgangs mit digitalen
Medien ein Ziel dar, das von Anfang an in
Bildungs- und Erziehungskontexten nicht
nur seine Berechtigung hat, sondern eine
notwendige Voraussetzung beschreibt. Vor
diesem Hintergrund mussen Medienbildung
und die Forderung von Medienkompetenz
im schulischen Alltag auch schon in der
Grundschule ihren Platz haben. Mit der
Verankerung von Medienbildung als ein
zentrales facherUbergreifendes Bildungs-
und Erziehungsziel im LehrplanPLUS™
sowie der Verpflichtung zur Entwicklung und
Implementierung eines Medienkonzepts in
allen Schularten wird dieser Forderung von-
seiten des Bayerischen Staatsministeriums
fur Unterricht und Kultus Nachdruck verlie-
hen. Im Rahmen der KMK-Strategien von
2016 sind die Kompetenzen beschrieben
(vgl. Kapitel 4.1, Abbildung 2), die dabei
Uber die Schulzeit geférdert werden sollen.
FUr die Schulen bedeutet dies eine Her-
ausforderung, der sie sich stellen mussen,
deren Umsetzung aber nicht von heute auf
morgen geleistet werden kann. Eine Unter-
stUtzung in diesem Prozess kann eine enge
Zusammenarbeit mit den schulbegleitenden
padagogischen Einrichtungen sein,

Vor diesem Hintergrund wurde in der
vorliegenden Studie untersucht, welche
Rolle Medienkompetenzforderung in den
Einrichtungen des Offenen Ganztags in
Grundschulen in Bayern spielt und welche
Bedeutung in diesem Zusammenhang der
Schule zukommt.

Die vorliegende explorative Studie kommt
einerseits zu dem ernlichternden Ergebnis,
dass dieses Feld bisher nicht besonders
gut bestellt ist. Andererseits zeigt sich aber
auch, dass es hier groBe Unterschiede
gibt und einige Einrichtungen des Offenen
Ganztags — zum Teil gemeinsam mit den
Schulen, an die sie angeschlossen sind —
gute Ansatze fur eine Integration digitaler
Medien im Offenen Ganztag entwickelt
haben und sich auf einem guten Weg
pbefinden. Die Fachkrafte sehen dabei
unterschiedliche Einsatzmoglichkeiten fur
digitale Medien und damit verknupft
unterschiedliche (medien-)padagogische
Ziele. Aus den Aussagen der interviewten
padagogischen Fachkrafte in Verbindung
mit den Informationen der Schulleitungen
wird daruber hinaus deutlich, welche
Voraussetzungen gegeben sein mussen,
damit eine gute Zusammenarbeit zwischen
Schule und Offenem Ganztag mit dem Ziel,
Kinder in ihrer Entwicklung eines sou-
veranen Lebens mit digitalen Medien
pbestmoglich zu fordern, gelingen kann.,

0 hitps://www.km.bayern.de/eltern/erziehung-und-bildung/medien.html
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9.1 DIGITALE MEDIEN im OFFENEN GANZTAG:
EINSATZMOGLICHKEITEN und ZIELE

Die gezielte Foérderung von Kompetenzen im
Umgang mit digitalen Medien spielt in den
untersuchten Einrichtungen des Offenen
Ganztags bisher nur eine geringe Rolle.
Dennoch sehen die Fachkrafte in unter-
schiedlichen Bereichen sinnvolle Einsatz-
moglichkeiten von digitalen Medien und
damit verbundene padagogische Ziele.

e An erster Stelle steht hier die Nutzung
digitaler Medien als Werkzeuge, um
schulische Aufgaben zu erledigen,
zum Beispiel zu bestimmten Fragen
und Themen im Rahmen von Referaten
oder Hausaufgaben zu recherchieren.
Da dies in hdheren Klassenstufen vor-
ausgesetzt wird, sollten die Kinder im
Grundschulalter an die daflr notwen-
digen Kenntnisse herangefuhrt werden.
Der Offene Ganztag bietet hier die Mog-
lichkeit, das im Unterricht Gelernte zu
Uben und zu vertiefen.

e Darlber hinaus erscheint es den pada-
gogischen Fachkraften sinnvoll, schwa-
cheren Schuler*innen Lernprogramme
anzubieten, um sie beim Erreichen
pbestimmter Lernziele insbesondere
in den Kernfachern Mathematik und
Deutsch spielerisch zu unterstutzen.

e Die Kinder in der Entwicklung eines
verantwortungsvollen und sicheren
Umgangs mit digitalen Geraten und
Angeboten zu unterstltzen, beschrei-
ben die Fachkrafte als ein weiteres
sinnvolles Ziel. Sie beobachten einer-
seits, dass einige Kinder schon fruh
mit Smartphones und Tablets agie-
ren und im Umgang mit der Technik
anderen Kindern gegenuber einen

Erfahrungsvorsprung haben. Vor dem
Hintergrund der Chancengerechtigkeit
halten sie es fur wlnschenswert, dass
alle Kinder Zugang zu digitalen Geraten
haben und im Umgang mit diesen Erfah-
rungen sammeln konnen. Andererseits
stellen sie aber auch fest, dass die
Kinder beispielsweise Social-Media-An-
gebote nutzen, aber die Strukturen der
Angebote noch nicht durchschauen
(kbnnen) und dadurch Gefahren aus-
gesetzt sind. Hier sehen sie eine mog-
liche Aufgabe im Rahmen des Offenen
Ganztags, die Kinder einerseits Uber
Gefahren aufzuklaren und ihnen Wege
aufzuzeigen, diese zu vermeiden, sie
aber auf der anderen Seite auch mit
den Potenzialen der digitalen Medien,
die diese mit Blick auf mehr Beteiligung
bieten, vertraut zu machen.

Da die Kinder, die den Offenen Ganz-
tag besuchen, hier auch einen groBen
Teil inrer Freizeit verbringen, halten
die padagogischen Fachkrafte es fur
wichtig, sich in der Gestaltung des
Betreuungsrahmens sowie in ihren
Angeboten an der Lebenswelt der
Kinder und ihren Interessen zu orien-
tieren. (Digitale) Medien spielen hier
eine wichtige Rolle, die vor allem zur
Unterhaltung und zum Spielen heran-
gezogen werden. Dabei findet auch
eine Auseinandersetzung mit Orientie-
rungsangeboten und Wertvorstellungen
statt. Daran gilt es anzusetzen und die
Interessen und Erfahrungen der Kin-
der in Gesprachen — im Sinne einer
Anschlusskommunikation — wie auch
mit gezielten Angeboten, beispielsweise

beim gemeinsamen Spielen eines Com-
puterspiels, padagogisch aufzugreifen
und sie mit ihren Vorstellungen und
Fragen ernst zu nehmen.

Ein groBer Teil der Fachkrafte vermutet
einerseits eine sehr intensive und unbe-
gleitete Mediennutzung der Kinder im
Familienkontext, andererseits gehen sie
davon aus, dass diese die Medien in
erster Linie rezeptiv oder zum Spielen
nutzen. Hinweise darauf erhalten sie
in Gesprachen mit den Kindern oder
wenn sie diese in unterschiedlichen
(Spiel-)Situationen beobachten. Im Rah-
men des Offenen Ganztags sehen sie
zum einen die Chance, die Kinder an
kreative Moglichkeiten der Medien her-
anzufuhren und dadurch der hauslichen
Mediennutzung einen ,padagogischen”
Umgang, in dem digitale Medien aktiv
und partizipativ genutzt werden, entge-
genzusetzen. Zum anderen halten sie
es aber auch fur ihre Aufgabe, in den
Austausch mit den Eltern zu treten und
diese gegebenenfalls auch zu beraten,
wenn sie plausible Hinweise auf einen
problematischen Medienumgang der
Kinder haben.

e SchlieBlich sehen die Fachkrafte auch
das Potenzial der digitalen Medien
fur die Entwicklung unterschiedlicher
Bildungsbereiche  wie  Kreativitat,
Selbstbestimmung oder interkulturelles
Lernen, das durch den Einsatz digitaler
Medien in der padagogischen Arbeit
im Offenen Ganztag genutzt werden
kdnnte.,

Es wird deutlich, dass die padagogischen
Fachkrafte an ganz unterschiedlichen Stel-
len im Offenen Ganztag Ansatzpunkte fur
den Umgang mit digitalen Medien sehen,.
Diese liegen im Bereich der Unterstitzung
des schulischen Lernens, der Wissens-
erweiterung hinsichtlich der Technik wie
auch mit Blick auf die inhaltlichen Angebote
digitaler Medien, der Persdnlichkeitsbil-
dung der Kinder und der Unterstutzung
der Eltern in ihrer Medienerziehung. Bisher
gibt es dazu aber nur wenig praktische
Erfahrungen.
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;g 9.3 MEDIENKOMPETENZFORDERUNG im

9.2 EINSATZ DIGITALER MEDIEN im
OFFENEN GANZTAG: KEINE
GLEICHBERECHTIGTE ALTERNATIVE

Digitale Medien sind im Alltag des Offenen
Ganztags prasent. Sie kommen bisher aber
nur selten gezielt zum Einsatz, sondern
in erster Linie punktuell und situativ und
dabei vor allem rezeptiv oder zur Recher-
che. So kdnnen die Kinder sich an einem
Regentag einen Film anschauen oder es
wird zu einer Frage der Kinder im Inter-
net recherchiert. Vereinzelt werden auch
Themen, die am Vormittag im Unterricht
behandelt wurden, am Nachmittag anhand
eines erklarenden Films vertieft. Auffallig
ist, dass die Kinder dabei selten selber
aktiv werden. In der Regel sind es die Fach-
krafte, die am Laptop oder dem eigenen
Smartphone recherchieren. Dies hangt zum
einen damit zusammen, dass die Fachkrafte
ihre eigenen Geréate nicht aus der Hand
geben mochten, zum anderen aber auch
damit, dass sie insbesondere den jungeren
Kindern noch nicht zutrauen, dass sie die
Struktur des Internets verstehen.

Eine Form der medienpadagogischen
Arbeit, die in allen Einrichtungen zum Tragen
kommt, ist die reproduktive Medienarbeit.
Gesprache Uber die Medienerfahrungen
der Kinder finden vor allem spontan oder
situativ statt, dann, wenn die Kinder von
ihren Medienerlebnissen erzahlen oder in
Situationen, in denen die problematische
Mediennutzung eines Kindes bekannt wird.
Nur vereinzelt werden gezielt Situationen
geschaffen, in denen ein Austausch Uber
die Inhalte, die die Kinder nutzen, statt-
findet und auch Fragen der Orientierung
und Wertevermittlung besprochen werden.

Einen besonders geringen Stellenwert
hat die aktive Medienarbeit im Offenen
Ganztag. Die Wahrscheinlichkeit, dass
digitale Medien aktiv genutzt werden,
steigt, wenn die technische Ausstattung
zur Verfugung steht und es aufseiten des
padagogischen Personals hier schon Erfah-
rungen gibt. Einzelne Einrichtungen nutzen
die Moglichkeit, mit externen Anbietern
zusammenzuarbeiten.

OFFENEN GANZTAG: VORAUSSETZUNGEN

Die padagogischen Angebote in der Ganz-
tagsbildung, die auBerhalb der Unterrichts-
zeiten die schulische Bildung erganzen,
stellen einen idealen Ort fUr die Forderung
der Medienkompetenz im Grundschulalter
dar. Da nicht alle Kinder die Betreuung im

Offenen Ganztag in Anspruch nehmen, ist
es nicht moglich, dass Teile der curricularen
Inhalte in den Nachmittagsbereich verlagert
werden, aber die Angebote des Offenen
Ganztags kdnnen eine gute Ergé&nzung
der Unterrichtsinhalte sein. Mit Blick auf

Medienkompetenzforderung kdnnen hier
Bildungsinhalte auch starker auf das All-
tagserleben der Kinder und ihre damit
verbundenen Fragen abgestimmt werden,

Die Studie gibt einen Einblick in zehn
Grundschulen mit Offenem Ganztagsan-
gebot und den Umgang mit und Stellenwert
von digitalen Medien im padagogischen
Alltag. Unter diesen zehn Schulen befinden
sich drei Modellschulen der Kooperativen
Ganztagsbildung. Insgesamt zeigt sich bei
den untersuchten Ganztagseinrichtungen
eine Bandbreite, wie digitale Medien in das
padagogische Angebot des Offenen Ganz-
tags integriert werden kdnnen und auch,
welche ,Stufen” hier moglich sind — vom
Arbeitsgeréat, das vor allem zur Recher-
che eingesetzt wird, Uber das Erlernen
eines sicheren und verantwortungsvollen
Umgangs mit Mediengeraten bis dahin,
dass Medien eingesetzt werden, um sich
mit Inhalten auseinanderzusetzen oder
partizipationsorientiert zu arbeiten.

Im Uberblick Uber die zehn Einrichtungen
wird deutlich, welche Faktoren Medien-
kompetenzforderung im Offenen Ganztag
beglnstigen:

Positive Haltung der padagogischen
Fachkrafte

Ob digitale Medien in der paddagogischen
Arbeit im Offenen Ganztag zum Einsatz
kommen oder zumindest im Sinne repro-
duktiver medienpadagogischer Arbeit the-
matisiert werden, hangt in erster Linie mit
der Haltung der padagogischen Fachkréfte
zusammen. Wenn diese

e davon Uberzeugt sind, dass digitale
Medien im Offenen Ganztag eine Rolle
spielen mussen, da sie untrennbar
mit der Lebenswirklichkeit der Kinder
verbunden sind,

e c¢cine positive Einstellung gegenUber
einem padagogisch begleiteten Umgang
mit digitalen Medien im Grundschulalter
mit dem Ziel der Unterstltzung eines
verantwortungsvollen und kompetenten
Medienumgangs haben,

e mit Blick auf Chancengerechtigkeit allen
Kindern eine zielgerichtete Nutzung
digitaler Medien ermdglichen mdchten
oder

e ciner (vermuteten) defizitdren Medien-
erziehung in der Familie die Moglichkeit
einer begleiteten, reflektierten Medie-
naneignung entgegensetzen wollen,

steigt die Wahrscheinlichkeit, dass medien-
padagogische Arbeit in das padagogische
Angebot im Offenen Ganztag integriert wird.

In engem Zusammenhang mit der Haltung
der padagogischen Fachkréafte steht ihre
Handlungsfahigkeit, die sich in ihrer medi-
enpadagogischen Kompetenz ausdruckt,
Die personliche medienpadagogische Kom-
petenz wird von den Fachkréaften oft als
niedrig eingeschatzt. Innen fehlt einerseits
Wissen zur Bedeutung von digitalen Medien
fur Kinder und Jugendliche, andererseits
haben sie nur wenig Kenntnisse im Umgang
mit der Technik. Daraus resultiert, dass
sie oft keine Vorstellung davon haben, auf
welche Weise sie digitale Medien sinn-
voll in ihre Arbeit integrieren kdnnen. Die
geringe medienpadagogische Kompetenz
fuhren die Fachkrafte darauf zurtck, dass
medienpadagogische Fragen im Rahmen
inrer Ausbildung(en) keine oder nur eine
sehr geringe Rolle spielten. Einschlagige
Weiterbildungsmoglichkeiten haben nur
wenige in Anspruch genommen. Aus der
fehlenden medienpadagogischen Kompe-
tenz und damit fehlender Sicherheit und
der Angst der Fachkréfte, ihre personlichen
Anspruche an padagogisches Arbeiten
nicht umsetzen zu kdnnen, resultiert eine
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geringe Bereitschaft, digitale Medien in
das eigene Angebot zu integrieren. Ist die
Haltung jedoch grundsatzlich positiv, wird
in diesem Fall auch der Einbezug externer
Expert*innen in Betracht gezogen.

Gute medientechnische Ausstattung
und strukturelle Rahmenbedingungen
Neben der Haltung der padagogischen
Fachkréfte spielen die strukturellen Gege-
benheiten sowie die Ausstattung mit Medien-
geraten und -technik eine wichtige Rolle
fur die Bedeutung medienpadagogischer
Arbeit im Offenen Ganztag. Digitale Medien
kommen dann eher zum Einsatz, wenn

e der Offene Ganztag Uber eigene Gerate
verfugt,

e die Moglichkeit bestenht, auf die Aus-
stattung der Schule zurlUckzugreifen,
ohne dass damit ein zu groBer Aufwand
verbunden ist,

e stabiles WLAN vorhanden ist.

Eine Besonderheit des Offenen Ganztags
im Gegensatz zur gebundenen Ganztags-
schule liegt darin, dass die Buchungszeiten
der Kinder sowohl bezuglich der Tage, an
denen diese den Offenen Ganztag nutzen,
als auch hinsichtlich der Dauer, die sie
an den gebuchten Tagen dort verbringen,
sehr variabel sind. Dazu kommt, dass in
jedem Fall gewéahrleistet werden muss,
dass die Kinder in der Zeit im Offenen
Ganztag mit Essen versorgt sind und die
Hausaufgaben erledigt werden. Daraus
resultiert an den verschiedenen Wochen-
tagen eine wechselnde Konstellation an
Kindern, die die Durchfuhrung umfangrei-
cherer Projekte erschwert. Aber auch der
situative Gebrauch digitaler Medien ist nur
dann maoglich, wenn gentgend Personal
zur Begleitung der Kinder zur Verfugung
steht und die rechtlichen Bedingungen,
die damit verbunden sind, geklart sind.

Kooperation mit Schule und Trager

Die Ergebnisse der Studie machen deutlich,
dass Kooperationen in mehrere Richtungen
der Medienkompetenzférderung im Offe-
nen Ganztag dienlich sind. Hier steht an
erster Stelle die Zusammenarbeit zwischen
der Schule und dem Trager des Offenen
Ganztagsangebots. Idealerweise ist die
Forderung eines kompetenten Umgangs
mit (digitalen) Medien im Rahmen des pad-
agogischen Angebots des Offenen Ganz-
tags Bestandteil des Kooperationsvertrags
zwischen der Schule und dem péadago-
gischen Trager. Daran schlief3t sich eine
enge Kooperation des Teams des Offenen
Ganztags mit seinem Trager an. Hilfreich
ist hier zunachst, wenn von Tragerseite
medienpadagogische Angebote gewollt
und unterstutzt werden. Fur das Team
des Offenen Ganztags bedeutet dies, dass
medienpadagogische Arbeit im Interesse
des Tragers ist und so nach auf3en, zum
Beispiel an die Eltern, kommuniziert werden
kann. Konkrete Unterstutzungsleistungen
vonseiten des Tragers kdnnen daruber
hinaus die Bereitstellung von Hardware
sein oder ein Budget, das beispielsweise
fur die Anschaffung von Geraten oder die
Zusammenarbeit mit externen Anbietern
medienpadagogischer Projekte eingesetzt
werden kann, sowie ein Angebot an ein-
schlagigen Fort- und Weiterbildungsver-
anstaltungen fur die Fachkrafte,

Daneben ist eine gute Zusammenarbeit vor
Ort zwischen dem Offenen Ganztag und der
Schule essenziell. Diese kann sehr weit-
reichend sein und von der gemeinsamen
Nutzung von Geréten Uber unregelmalige
inhaltliche Absprachen bis hin zu einem
gemeinsamen Konzept zur Medienkompe-
tenzforderung in der Grundschule reichen.
Ein Konzept kann dazu dienen festzule-
gen, welche Bereiche Teil des curricularen
Unterrichts zur Medienbildung sind und

wie diese durch die padagogische Arbeit
am Nachmittag weitergefUhrt oder ver-
tieft werden kénnen, aber auch, welche
Bereiche aufgrund ihrer lebensweltlichen
Orientierung ihren Platz in der offenen
padagogischen Arbeit haben sollten.

Gute Ansatzpunkte lassen sich hier in den
Modellschulen der Kooperativen Ganztags-
bildung erkennen, denen ein ,gemeinsa-
mer Bildungs- und Erziehungsauftrag von
Schule und Jugendhilfe*'" zugrunde liegt.
Bei den im Rahmen der Studie untersuchten
Einrichtungen der Kooperativen Ganztags-
pildung zeigt sich eine stark lebenswelt-
orientierte Perspektive der padagogischen
Fachkrafte auf Kinder und Medien, die sich

in ihrem padagogischen Handeln nieder-
schlagt. Was hier darUber hinaus insbe-
sondere deutlich wird, ist die Verknlpfung
unterschiedlicher Bildungsziele mit dem
Einsatz digitaler Medien.

Die Ganztagsbildung in der Grundschule
stellt einen idealen Ort dar, um Kinder fur
ein souveranes Leben mit digitalen Medien
stark zu machen und dabei auch dieje-
nigen mitzunehmen, deren Chancen im
familiaren Umfeld aus unterschiedlichen
Grunden eingeschrankt sind. Um dieses
Ziel im Rahmen der Offenen Ganztagsbil-
dung umzusetzen, mussen insbesondere
drei Voraussetzungen gegeben sein:

ausgearbeitetes Konzept.

> eine positive Haltung des padagogischen Personals gegenuber digitalen
Medien und ihren Potenzialen, die insbesondere auf Wissen zur Bedeutung
von digitalen Medien im Kindesalter sowie weiteren medienpadagogischen
Kompetenzen fuBt. Diese medien- sowie medienpadagogischen Kompeten-
zen sind bisher zu wenig vorhanden und mussen mithilfe von einschlagigen
QualifizierungsmaBnahmen in der Aus- und Weiterbildung erhdht werden.

> eine stabile Internetverbindung und eine angemessene Ausstattung mit digi-
taler Hardware sowie die Gew&hrleistung struktureller Rahmenbedingungen
wie genugend Personal und ausreichend Zeit. Diese Voraussetzungen sind in
den meisten Einrichtungen bisher unzureichend erfullt und mussen auf den
unterschiedlichen Ebenen angegangen werden.

> eine gute Kooperation zwischen den Akteuren Schule, Trager und Team des
Offenen Ganztagsangebots. ZielfUhrend ist hier insbesondere ein gemeinsam

Vgl https://www.muenchen.de/rathaus/Stadtverwaltung/Referat-fuer-Bildung-und-Sport/Schule/Ganztag/

kooperativer_ganztag.html
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